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Od autoréw tomu

PRZEDMOWA

Na trzydziestej, jubileuszowej konferencji diagnostyki edukacyjnej pragniemy
otworzy¢ wrota szerszej tematyce niz dotychczas na nich uprawiana. Okazje do
tego stwarzaja zmiany polityczne w Polsce i dziatania Ministerstwa Edukacji
Narodowej zmierzajace ku rozluznieniu wiezéw dydaktyki tradycyjne;.

Dwadziescia lat dziatalnosci Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej
zdominowaly koncepcje teoretyczne pomiaru dydaktycznego i badania jego
zastosowan w systemie egzaminéw zewnetrznych. Kolejne lata chcemy prze-
znaczy¢ na rozszerzenie teorii i praktyki diagnozowania na obszary rozwoju
uczniow nie tylko w edukacji formalnej, ujetej w systemy szkolnictwa, lecz
takze nieformalnej, dokonywanej w innych instytucjach, i pozaformalnej,
przebiegajacej bezwiednie w kazdej grupie spoleczne;.

Temat XXX Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej Potrzeby edukacyjne
uczniéw, nauczycieli i studentow sygnalizuje siegniecie do fundamentéw
edukacji, niezbedne do zaprojektowania poszerzonej dziedziny dzialalnosci
PTDE. Ogarniecie pola potrzeb, ktérym stuzy edukacja, to zarazem wzboga-
cenie metodologiczne diagnoz. Na kolejnych konferencjach zajmiemy si¢ ich
wymiarem podiuznym, wspieraniem uczenia si¢ przez cale zycie.

SESJE PLENARNE

I. Szerokie pole diagnoz

W referacie Edukacja wedlug potrzeb przez cale zycie prof. Bolestaw Niemierko
zawarl przypomnienie Abrahama Maslowa taksonomii potrzeb, w ktérej po-
trzeby edukacyjne majg rosnacy udzial na kolejnych szczeblach hierarchii -
od fizjologii i bezpieczenstwa przez relacje spoleczne do uznania osiggnigé
i samorealizacji. Diagnostyka edukacyjna w Polsce byla do niedawna skon-
centrowana na odgornie wyznaczonej roli ucznia, nauczyciela i szkoty, w tym
zwlaszcza na selekeji kandydatow do zawodoéw elitarnych, ale obecnie sigga
glebszej humanizacji ksztalcenia. Gléwne pola badawcze to, wedtug referenta,
autorskie programy ksztalcenia, typologia uczenia si¢ ucznia i nauczyciela oraz
sktadnik emocjonalno-motywacyjny oceniania ich osiagnie¢ rozwojowych.

Prof. Roman Dolata i dr Aleksandra Jasinska-Maciazek z Wydzialu Pedago-
gicznego Uniwersytetu Warszawskiego przedstawiaja zaawansowane metodo-
logicznie studium Nieobecnosci szkolne a szanse na edukacyjny sukces. Wiek
XX byt okresem postepu scholaryzacji, przeksztalcania szkolnictwa elitarnego
w powszechne, ale w wieku XXI pojawily sie refleksje na temat uszczerbkow tej
akcji. W wielu krajach absencja szkolna ma niepokojace rozmiary zwiekszane
przez pandemig. Badania monograficzne przeprowadzone w Ostrolece dowio-
dly, ze obok okolicznosciowych, w tym zdrowotnych, jej przyczyn istnieje typ
ucznia unikajacego szkoly i z tego powodu bez sukcesow edukacyjnych. Ta
grupa autsajderéw powinna by¢ przedmiotem naszych pogltebionych diagnoz.
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O pelne wykorzystanie informacji dostarczanej przez egzaminy zewnetrzne
dopomina si¢ dr Maria Krystyna Szmigel reprezentujaca Okregowa Komisje
Egzaminacyjng w Krakowie i Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjne;j.
W referacie Wewngtrzszkolna analiza wynikow egzaminow absolwentéw szkot
kluczem do lepszego ksztatcenia przedstawia System Informatyczny Obstugujacy
Egzaminy Ogolnoksztalcace oraz wlasny projekt szkolnych zespoléw przed-
miotowych do tego celu. Dzigki obiektywizmowi, trafnosci programowej i rze-
telnosci testow zespot moze poréwnac dawne i obecne wyniki miedzy szkotami,
typowac szczegdlowe przewagi i niedociggniecia, a uwzgledniajgc dodatkowo
opinie absolwentow — moze zwigkszy¢ walory srodowiskowe placowki.

I1. Przelamywanie barier

Dr inz. Franciszek Wyrwa i dr Michal Wyrwa z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, podejmuja problematyke Perspektywy generatywnej
sztucznej inteligencji w edukacji: wyrownywanie szans czy fragmentaryczna
adopcja?. Generatywna sztuczna inteligencja, zdolna do tworzenia nowych
tresci, urzeka pedagogéw obietnicami wyréwnywania szans i poprawy jakosci
nauczania. Moze pelni¢ funkcje osobistego asystenta ucznia i nauczyciela, ale
pojawiaja sie obawy zwigzane z nieréwnym dostepem, nieetycznym wykorzy-
staniem i nadmiernym zaufaniem. Raporty badawcze dotycza szkot wyzszych,
a rozpoznanie szkolnictwa podstawowego i wczesnoszkolnego pod tym wzgle-
dem jest stabe. Niezbedna jest krytyczna refleksja nad technologia i wlasnymi
zasobami uczniéw i nauczycieli.

Dostrzeganie potrzeb uczgcych sie z niepetnosprawnoscig to tematyka bogato
ilustrowanego referatu prof. Jacka Stando z Politechniki Lodzkiej. Znajdujemy
w nim prezentacje naszej ustawy o dostepnosci cyfrowej stron internetowych
i aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych (2023), opartej na podobnej dy-
rektywie Parlamentu Europejskiego (2016). Dostepnos¢ cyfrowa informacji dla
0sob majacych problemy ze wzrokiem, stuchem i motoryka, wolno uczacych
sie oraz starszych wiekiem wymaga odpowiedniej redakcji tresci wszystkich
komunikatow i fatwych w obstudze smartfondw, tabletéw i czytnikdw ekranu,
a w wielu wypadkach takze alternatywnych formatéw przekazu informacji.

Dr Kinga Kusiak-Witek z Akademii Tarnowskiej podjeta zagadnienie
Diagnoza kompetencji prospotecznych dzieci w edukacji inkluzyjnej. Juz w przed-
szkolu umiejetne wlaczanie w edukacje pomaga dzieciom unikng¢ ostracyzmu
i zahamowania rozwoju. Kazde dziecko ma gleboka potrzebe akceptacji i by-
cia dostrzezonym w grupie, doswiadczania akceptacji, tolerancji, szacunku
i uznania. Zachowania prospoleczne dzieci w warunkach przedszkolnych
poznaje si¢ przez obserwacje w $rodowisku naturalnym: wywiady, analizy
prac i wypowiedzi dzieci podczas zabawy z podzialem rol. Autorka dokonuje
przegladu technik i przedstawia wyniki badan dokonanych przez studentéw
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, ktorzy dowiedli, ze stosowanie
tych technik przygotowuje ich do profilaktyki prospotecznej w edukacji.

Wiestawa Mitulska przedstawia Rados¢ uczenia (sig) bez stopni, czyli o diagno-
zie nauczycielskiej i autodiagnozie uczniowskiej w praktyce edukacji wczesnosz-
kolnej. Autorka wzigta udzial w zorganizowanym przez poznanski Wojewddzki
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Osrodek Metodyczny eksperymencie, w ktérym presje wymagan dydaktycz-
nych na etapie wczesnoszkolnym zastgpiono wspolnym planowaniem, dzia-
taniem, badaniem, odkrywaniem, tworzeniem, notowaniem i dokonywaniem
refleksji na temat wlasnego uczenia si¢. Dziecko zdobywa wiare, Ze trudnosci
da sie pokonad, a nie, ze inne dzieci radza sobie lepiej i wysitek nie wystarczy,
by zdoby¢ dobra oceng. Dwupodmiotowa diagnoza pozwala zaplanowa¢ prace
umozliwiajaca osiggniecie sukcesu kazdemu uczniowi i kazdej uczennicy, ale
kontynuacja oceniania ksztaltujacego na wyzszych szczeblach ksztalcenia niz
wczesnoszkolny jest niezwykle trudnym zadaniem.

II1. By¢ diagnosta!

Nauczycielem w systemie uczenia si¢ przez cale zycie zajely si¢ prof.
Beata Gromadzka i prof. Beata ngik z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu w referacie Budowanie wspélnoty i sprawcza
partycypacja jako czynnik integrujgcy osobowosc przyszlego nauczyciela
na przyktadzie f)rojektu »Jak sig robi szkole? Jak szkota robi nas?”. Ten
projekt powstat z inicjatiwy studentéw specjalnosci nauczycielskie;j.
Objal debaty, warsztaty i konferencje na temat ksztaltowania podmio-
towosci jednostki, ktora bedzie zdolna w pelni uczestniczy¢ w Zyciu
spolecznym, nie tylko spetnia¢ wymagania rynku pracy. Wazne jest, by
rozwijala si¢ nie tylko w sferze zawodowej, ale réwniez osobistej, spo-
tecznej i kulturalne;.

Prof. Sylwia Jaskulska z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu podjela Problem oceniania zachowania w szkole wobec
zroznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniéw i uczennic. Traktowanie
wszystkich rowno jest ustawowo ograniczone nie tylko wobec posia-
daczy orzeczen i opinii medycznych i z poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych, lecz takze na podstawie rozpoznania indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnfrch mozliwosci
psychofizycznych ucznia, dokonanego przez nauczycieli i specjalistow
zatrudnionych w szkole. Dostosowanie wymagan w zakresie przestrze-
gania regulaminu zachowania ucznia bywa trudniejsze niz w zakresie
wiadomosci i umiejetnosci, a systemy punktowania wprowadzajg nieza-
stuzone kary dla uczniéw przezywajacych zaburzenia rozwojowe.

Prof. Jerzy Kaniewski z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza pre-
zentuje esej Jaki model szkolnglgo polonisty? Determinanty przygotowa-
nia zawodowego nauczycieli. To przygotowanie musi obja¢ nie tylko
solidng znajomos¢ dyscy]%liny naukowej, lecz takze dobra orientacje
w aktualnych przemianach cywilizacyjno-kulturowych i spotecznych.
Doswiadczanie siebie w roli nauczyciela uzyskiwane w toku praktyk
pedagogicznych i w pdzniejszej pracy zawodowej jest podstaw(? rozu-
mienia uczenia si¢ mlodziezy. Koncepcja personalistyczna edukacji,
akcentujaca czynnik postaw, zyskuje wspdlczesnie rosngce znaczenie,
a zaakceptowany przez studenta obraz siebie jako nauczyciela z pewno-
$cig oddziata na uczniéw.
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Fotografia w diagnozowaniu edukacyjnym i ewaluacji — Zrédto danych jawnych
i ukrytych. Perspektywa nauczycieli to tytul referatu prof. Marii Groenwald
z Akademii Ateneum w Gdansku. W abstrakcie znajdujemy odwolanie si¢ do
ogolnokulturowej zmiany paradygmatu jezykowego na obrazowy, jej potencja-
tu metodologicznego i zagrozen etycznych.

SEKCJE PROBLEMOWE

I. Humanizacja diagnostyki edukacyjnej

W abstrakcie Norma jezykowa i jej akwizycja — w szkole i przez cale Zycie: stu-
dia, studia podyplomowe prof. Michal Szczyszek z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu zapowiada temat swego wystapienia opartego na pi-
lotazowym projekcie terenowym Mfody Polonista i studiach podyplomowych
Jezyk i komunikacja w praktyce prawniczej.

W abstrakcie Wokot (nie)porozumien. Technika 7 sit w warsztacie komunikacyj-
nym nauczyciela dr Wojciech Hofmanski propaguje rozszerzenie ksztalcenia
na komunikacj¢ z osobami spoza rodzimej przestrzeni kulturowej, a w naszej
sytuacji — z grupy jezykow stowianskich. Zaprezentuje technike 7 sit porozu-
miewania si¢ dwujezycznego.

Dr Anna Broszkiewicz i dr Anna Basinska zamieszczajg abstrakt wystapie-
nia Model rozmowy diagnozujgcej potrzeby edukacyjne studentéw i studentek
w programie TELL na Wydziale Anglistyki UAM. Ten program obejmuje in-
dywidualne rozmowy wedlug specjalnego kwestionariusza i warsztaty dla stu-
dentéw przynoszace odpowiedzi na ich potrzeby, takie jak zarzadzanie soba,
motywacja i techniki uczenia sig, radzenie sobie ze stresem, odpoczynek.

II. Misja polonistyki

Zabarwiong filozoficznie rozprawe Uniwersytet w szkole, szkota na uniwersytecie,
miejsca wspélne — koncepcja statej obecnosci i zaangazowania w procesie edukacji
przedstawiaja prof. Krzysztof Skibski i dr Sylwia Karolak z Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza. Pracownicy Instytutu Filologii Polskiej w tej uczelni wyka-
zuja szczegodlne zainteresowanie wspdlpraca z caloscia systemu ksztalcenia i re-
alizacja nowych projektéw edukacyjnych. Intensywnie pomagaja w miedzysz-
kolnych konkursach, prowadzg zajecia w patronackich klasach humanistycznych
i zapraszajg uczniow szkoét §rednich na warsztaty uczelniane. Dydaktyka réznych
przedmiotéw i poziomoéw ksztalcenia rozwija sie harmonijnie w tych kontaktach.

Maria Michlowicz z Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie pu-
blikuje zaawansowang filologicznie rozprawe o tytule W poszukiwaniu in-
spiracji. (Nie) zytanie w kontekscie zagadnieti zwigzanych z kulturg oceniania
wypracowan uczniowskich. Jej zdaniem czytanie to najwiekszy ludzki dar, bo
tylko cztowiek umie czytaé. Polonista czyta teksty wypracowan uczniowskich
w czterech perspektywach: czytelnika, poznajacego blizej autora utworu, ba-
dacza, uczacego si¢ o jego kulturze, egzaminatora, pokonujac znuzenie mono-
tonig czynnosci, i eksperta, dzialajacego zgodnie z obowiazujacymi procedu-
rami. Godzenie tych perspektyw jest przedmiotem warsztatéw prowadzonych
w OKE dla egzaminatoréw jezyka polskiego. To trudne i pieckne zadanie.



Od autoréw tomu

Anna Mazurkiewicz-Szczyszek rozwaza, czy Olimpiada Literatury i Jezyka
Polskiego dla Szkot Podstawowych [jest] innowacyjng odpowiedzig na potrze-
by uczniow i nauczycieli?. Ta olimpiada, organizowana przez Instytut Badan
Literackich Polskiej Akademii Nauk, od szesciu lat idzie w $lady znacznie
starszej olimpiady dla szkoét srednich. Mimo pieciokrotnego sprawdzania
umiejetnosci w trzech etapach rywalizacji ma obecnie juz prawie 700 uczest-
nikéw w catym kraju. Jej finalista i laureat to uczen pracowity i wszechstronny,
ktory — zdaniem autorki referatu — w przyszlosci poradzi sobie z wyzwaniami
XXI wieku. Nadto jego nauczyciel zaangazowany w olimpijski projekt wydat-
nie poszerza swoje horyzonty naukowe.

Ach, ten rozszerzony polski! Jeszcze raz o maturze z jezyka polskiego na po-
ziomie rozszerzonym wola Teresa Bulska-Lesniak z Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie. Nawigzuje do swych wieloletnich staran o pod-
niesienie rangi tego egzaminu. Ma on wymagac wysokich kompetencji poloni-
stycznych, a czesto bywa rozpaczliwg proba uzyskania punktéw niedostepnych
dla maturzysty w innych przedmiotach, wigc pojawiajg si¢ nagminnie wyniki
zerowe, a czytanie kolekcji prac swiadczacych o erudycji zdajacego pozostaje
marzeniem egzaminatora. Autorka analiz zaleca ¢wiczenia w pisaniu wspdl-
nym, przez ucznidéw i nauczyciela, krétkich rozpraw tworczych juz w klasach
nizszych niz maturalna.

Bardzo oryginalne osiagniecia Kota Naukowego Zywych Metodykow
Metoteka przedstawiajg studenci Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
Martyna Kuberka i Kacper Binek w doniesieniu Zastosowanie metody
teleturniejow w edukacji polonistycznej na przykladzie,,Randki w ciemno’.
Sq przekonani, Ze mozna wykorzystac teleturnieje telewizyjne w réznych
przedmiotach szkolnych do wprowadzania nowego materiatu, powtérek
i syntez. Najbardziej ksztalcace, i to dla obu stron, jest wspdlne z nauczy-
cielem przygotowywanie szkolnego teleturnieju. Koto Metoteka dysponuje
duzym doswiadczeniem w tym zakresie.

ITI. Matematyzacja diagnostyki edukacyjnej

Wyzwania zadan rachunkowych dla maturzystow egzaminu maturalnego z che-
mii w formule 2023 podjal prof. Robert Zakrzewski z Uniwersytetu Lodzkiego.
Zadania typu oblicz daja okazje do pokazania umiejetnosci rozumienia ma-
tematyki i szacowania wielkosci w problemach chemicznych, a szerzej - za-
stosowania narzedzi matematycznych do opisu i analizy zjawisk i procesow.
Pomagaja w tym nowoczesne kalkulatory posiadajace zdolno$¢ przechowy-
wania zbioréw danych oraz wykonywania zaawansowanych operacji na po-
chodnych i calkach. Kalkulatory naukowe wspomagajg zrozumienie i rozwig-
zywanie zlozonych problemoéw chemicznych. Pojawia si¢ jednak uzaleznienie
od kalkulatoréw we wszelkich dziataniach rachunkowych, z czym borykaja
sie pedagodzy na catym $wiecie. Autor referatu jest zdania, Ze wykorzystanie
kalkulatoréw w edukacji chemicznej wymaga réownowagi miedzy ich zaletami
a potencjalnymi ograniczeniami.
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Malgorzata Iwanowska i Beata Wasowska-Narojczyk z Mazowieckiego
Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli przygotowaly studium
Diagnozowanie i rozwijanie potrzeb nauczycieli matematyki niezbednych do
nauczania problemowego. Nawigzaly do teorii nauczania problemowego, ktora
wniosta do dydaktyki czynnik samodzielno$ci myslenia i uczenia si¢ na pod-
stawie bledow, krytycyzm, kreatywno$¢ i wspolprace w zespole. Przedstawily
trzyletni projekt badawczy Rozwijanie zdolnosci rozwigzywania probleméw
matematycznych, w ktorym uczniowie samodzielnie formutluja interdyscypli-
narne problemy sytuacyjne, konstruuja odpowiednie zadania matematyczne,
rozwigzujg je i, co dla nich najtrudniejsze, zapisuja swoje rozumowania.

Starannych analiz ogdlnie dostepnej bazy danych dokonat Jerzy Paczkowski
z Pomorskiego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku. W' referacie
Matematyka szkolna czy praktyczna. Co mowig wyniki badania PISA 2022
i egzaminu 6smoklasisty 2021? zawarl poréwnanie dwu odrebnych metodolo-
gicznie badan tej samej populacji. Egzamin dsmoklasisty byt zaprojektowany
na podstawie obowigzujacej podstawy programowej, a badanie PISA mialo
sprawdza¢ umiejetnos¢ praktycznego stosowania matematyki i przygotowanie
pietnastolatkéw do podjecia wyzwan, ktore stang przed nimi w dorostym zy-
ciu. To drugie badanie dostarczylo szczerze krytycznych wypowiedzi uczniow
0 nauczaniu matematyki w polskiej szkole, inspirujacych dla dydaktykéow,
a niemozliwych do uzyskania w sesji egzaminacyjne;j.

IV. Psychologizacja diagnostyki edukacyjnej

Dorota Pilna z poznanskiego Niepublicznego Akademickiego Liceum
Ogolnoksztalcgcego Cogito przedstawia referat Psychologia pozytywna i jej
wykorzystanie w edukacji. Psychologia pozytywna jest zorientowana na to, co
dobre dla natury i sytuacji ludzi, a nie na zwalczenie bledéw i deficytow. Jej
podstawowym pojeciem jest dobrostan, poczucie szczescia uzyskiwane przez
zaspokojenie podstawowych potrzeb i korzystne relacje z otoczeniem. Miody
czlowiek osigga go, gdy wyznacza sobie cele i krok po kroku osiaga je pod
okiem opiekuna. Przeciwienstwem jest poczucie chaosu, nietadu, niepew-
nosci, samotnosci i przypadkowosci, nasilajace sie we wspotczesnym swiecie
i degradujace systemy edukacyjne.

Zmieniajgce si¢ potrzeby studentow a ocenianie efektow uczenia sie. Wybrane
aspekty perspektywy psychologicznej to tytul erudycyjnego eseju Julity
Wojciechowskiej z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Na tej
uczelni dziala Biuro Wsparcia Oséb z Niepelnosprawnosciami zbierajace do-
$wiadczenia na temat wptywu neuroréznorodnosci i stanu zdrowia psychicz-
nego na proces studiowania. Biuro zaleca konstruktywistyczny model ksztat-
cenia i ocenianie ksztaltujace, wspierajace uczenie sie przez systematyczne
dostarczanie studentom informacji zwrotnej. Obserwuje tez roéznice pokole-
niowe miedzy studentami, w tym skutki pandemii koronawirusa, ktéra miala
dla uczniow i studentéw duze konsekwencje w postaci izolacji srodowiskowe;
powodujacej poczucia osamotnienia i kfopoty z motywowaniem si¢ do nauki.
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Dr Stanistaw Plebanski z Uniwersytetu Kaliskiego oraz Katarzyna Rzepczak-
Generowicz i Katarzyna Koziel z III Liceum Ogolnoksztalcagcego im. Mikotaja
Kopernika w Kaliszu przedstawiaja podsumowanie trzydziestoletnich wspol-
nych dziatan zatytulowane Droga ku szkolnej diagnozie jako pomostowi miedzy
uczeniem si¢ a dobrostanem ucznia i nauczyciela - studium przypadku na XXX-
lecie Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej. Ta droga prowadzi ku pelnemu
wykorzystaniu osiagnie¢ psychologii pozytywnej w edukacji. Przez trzydziesci
lat wspieranie dobrostanu dzieci i mlodziezy, ich zdrowia psychicznego i mo-
tywacji do uczenia si¢ bylo dzielem nauczycieli, dyrektoréw szkot, dydaktykow
réznych szczebli ksztalcenia, wreszcie samych uczniéw. Wszyscy oni znajduja
zaszczytne miejsce w referacie.

V. Perspektywy rozwojowe diagnostyki edukacyjne;j

Nowa era nauczania — kursy asynchroniczne w praktyce na przykladzie uczelni
Collegium Da Vinci to temat raportu z badan, jakie Judyta Kotarba przepro-
wadzita w Centrum Nowoczesnej Edukacji tej poznanskiej szkoly wyzszej.
Asynchronicznos¢ kursu oznacza studiowanie we wlasnym tempie, w dowolnym
czasie i miejscu, w systemie e-learningu — uczenia si¢ za pomoca technologii in-
formatycznej. Studenci wysoko ocenili elastycznos¢ i dostepnos¢ tej metody, ale
tez narzekali na brak bezposredniego kontaktu z prowadzacym zajecia i kfopoty
z utrzymaniem motywacji do wysitku. Autorka raportu wyraza przekonanie, ze
e-learning bedzie doskonalony i stanie si¢ niekwestionowang przyszloscig edukacji.

Szymon Grabowski i Eukasz Faliszek w rozprawie Rozpoznawanie i zaspokaja-
nie potrzeb uczniow z perspektywy nauki, prawa oraz praktyki szkolnej projektuja
dydaktyke wzmocniong diagnostycznie. Zauwazaja, ze obowigzek rozpoznawa-
nia potrzeb uczniéw jest wpisany w prawo oswiatowe w wielu pozycjach, ale na
typowej lekeji szkolnej jest za malo na to czasu. Nie wystarczy odchudzanie pro-
gramow ksztalcenia, niezbedne jest wsparcie nadzoru pedagogicznego i specjali-
stow szkolnych w zakresie narzedzi i metod rozpoznawania potrzeb i przetwarza-
nia ksztalcenia wedlug wymagan programowych na ksztalcenie wedlug potrzeb
grupowych oraz — w szczegdlnych przypadkach - indywidualnych. Pozyteczna
bytaby rezygnacja z negatywnych stopni szkolnych na rzecz dobierania wymagan.

Problemy poznawcze pokolenia Z to tytul abstraktu Wojciecha Maleckiego,
reprezentujacego Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej. To pokole-
nie budzi ogromne zainteresowanie socjologéw, psychologéw i pedagogow.
Przykladem jego swoistosci jest plynne przechodzenie miedzy $wiatem rze-
czywistym i wirtualnym, ale droga powrotna bywa trudna.

Malgorzata Kuzniak-Stankowska z Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Krakowie objasnia KSDO - Krajowy System Danych Oswiatowych. Powstal on
po o$miu latach pracy nad nim wedtug wytycznych unijnych. Jego czescia jest
System Obstugujacy Egzaminy Ogodlnoksztalcace — dsmoklasisty, maturalny
i eksternistyczny — przeznaczony dla dyrektoréw szkot oraz dla pracownikéw
okregowych komisji egzaminacyjnych i Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
Zbiera i przetwarza dane o organizacji egzamindw, ich przebiegu, ocenianiu
i publikacji wynikow, wytwarza mapy z wynikami egzaminéw, statystyki i ra-
porty oraz inne uzyteczne dokumenty. Umozliwia oryginalne analizy naukowe.
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VI. Nie tylko w szkole

Czy jestesmy gotowi do uczenia si¢ przez cale Zycie? - pyta Joanna Peter
z Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Takie uczenie si¢, zwane tez
ustawicznym, jest nadgzaniem za wciaZ rosnagcymi wyzwaniami zawodowymi
i spolecznymi. Jego potrzebe sygnalizowano juz w polowie ubiegtego wieku,
ale kamieniem milowym postepu stal sie Raport Delorsa (1996) nakazujacy
uczyc sig, aby wiedziec, uczyc sie, aby dziatal, uczyc sie, aby zy¢ wspélnie oraz
uczyc sig, aby byc. Obejmuje szkolenia zawodowe, kursy jezykowe, studia po-
dyplomowe, kursy online i wszelkie spontaniczne samoksztalcenie. Autorka
referatu przedstawia rozwdj tej koncepcji i wyraza nadzieje na jej staly udziat
w kolejnych konferencjach Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjne;.

Anna Rappe z Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie przedstawia
referat Egzaminy eksternistyczne drogg do uzyskania formalnych kwalifikacji
edukacyjnych. Te egzaminy, niegdy$ kuratoryjne, s3 obecnie organizowane
jako egzaminy zewnetrzne przez okregowe komisje egzaminacyjne. Obejmuja
osoby, ktore uczg si¢ samodzielnie, sg objete edukacja domowa, maja duze
doswiadczenie zawodowe przy braku formalnych kwalifikacji lub chca zdo-
by¢ wyksztalcenie szybciej niz w systemie szkolnictwa. Dotychczas ich liczba
w calym kraju wynosita tylko kilka tysiecy rocznie, ale przy duzej dostepno-
$ci internetowych kurséw bedzie pewnie wzrasta¢. Warto pamietac, ze wiele
przedmiotéw, w tym zwlaszcza matematyke oraz informatyke, tatwiej opano-
wuja samodzielnie ludzie mtodzi.

Bogaty material statystyczny znajdujemy w referacie Bozeny Dobosik Rola
Uniwersytetow Trzeciego Wieku w zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych senio-
réw. Starzenie si¢ spoleczenstw postepuje w wielu krajach, a w Polsce ludno$¢
w wieku poprodukcyjnym stanowigca w 2000 roku okoto jednej siédmej wzro-
$nie w 2050 roku do okolo jednej trzeciej spoleczenistwa. Polska byta trzecim
krajem, w ktorym powstal Uniwersytet Trzeciego Wieku (1973), a obecnie ma
ich ponad 500. Zajecia s3 prowadzone w urozmaiconych formach, jako wykta-
dy, warsztaty, kursy, seminaria, wycieczki i ¢wiczenia ruchowe. Przyczyniaja
sie do zmiany myslenia o wiasnej starosci, poprawiaja kondycje umystows,
psychiczng i fizyczng oséb starszych, wplywaja na ich samopoczucie, zaspoka-
jaja potrzeby w zakresie wiedzy 1 umiejetnosci potrzebnych w zyciu codzien-
nym oraz potrzebe kontaktéw spolecznych i samorealizacji.

X%

Tom Potrzeby edukacyjne uczniéow, nauczycieli i studentow oddajemy w rece
Czytelnikow. Wierzymy, ze material w nim zgromadzony stanie si¢ przyczyn-
kiem do szerokiej dyskusji na temat wykorzystania wynikow diagnoz na wszyst-
kich poziomach zarzadzenia edukacja, poczawszy od klasy szkolnej i szkoty az
po zakres ogolnokrajowy. Uzupelnieniem tekstow wystepujacych w publikacji
sg padlety z linkami do tekstow, ktore ukazaly sie na ten temat w sieci.

Szczegblne znaczenie dla XXX Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej ma nurt
humanizacji diagnostyki edukacyjnej, do ktérego mozna zaliczy¢ przeszlo
30 procent wystgpien w sesjach plenarnych i problemowych. Autorami tych
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referatow sa pracownicy Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, okregowych
komisji egzaminacyjnych i placowek doskonalenia nauczycieli.

Wszystkim wspodtorganizatorom i partnerom edukacyjnym pragniemy ser-
decznie podzigkowac za wspolprace zwigzang z nadsylaniem tekstow wysta-
pien, przygotowaniem dwunastu warsztatow i trzech paneli dyskusyjnych,
ktore umozliwia petne zaangazowanie si¢ wszystkich uczestnikéw konferencji
W jej przebieg. Szczegdlne stowa podzigkowania kierujemy pod adresem prze-
wodniczgcej Komitetu Organizacyjnego XXX KDE prof. Beaty Udzik i zespo-
tu jej wspolpracownikéw, ktdrzy mimo trudnosci zwigzanych ze zmieniajaca
sie obsadg kierowniczg potrafili uzyska¢ wsparcie w swych dzialaniach w ciaggu
catego roku przygotowan do konferencji.

dr Maria Krystyna Szmigel
prof. dr hab. Bolestaw Niemierko
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Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniow, studentow i nauczycieli

prof. dr hab. Bolestaw Niemierko

Edukacja wedlug potrzeb przez cale zycie

Abstrakt

Dwadziescia lat dziatalno$ci Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej
zdominowaly koncepcje teoretyczne pomiaru dydaktycznego i badania jego
zastosowan w systemie egzamindw zewnetrznych. Kolejne lata chcemy prze-
znaczy¢ na rozszerzenie teorii i praktyki diagnozowania na obszary rozwoju
uczniow w edukacji formalnej, ujetej w systemy szkolnictwa, oraz nieformal-
nej i pozaformalnej, dokonywanej poza tymi systemami. Rozbudowe pro-
blematyki rozpoczynamy od analizy potrzeb, ktérym majg stuzy¢ dzialania
edukacyjne. Rozwazymy konsekwencje odejscia od waskiego pojmowania roli
ucznia, nauczyciela, uczenia sie i oceniania dydaktycznego.

Rozwdj potrzeb ucznia

Potrzeba, centralne pojecie psychologii i pedagogiki humanistycznej
(Kozielecki, 1997), jest wymaganiem organizmu co do warunkéw zycia. Im
wyzsze ewolucyjnie s dane organizmy, tym wieksze sg ich potrzeby. Powstato
wiele klasyfikacji materialnych i duchowych potrzeb cztowieka, ale w naukach
spolecznych wcigz kroluje taksonomia Abrahama Maslowa, ktérg mozna ob-
jasni¢ nastepujaco (Niemierko, 2021, s. 32-33):

a. Potrzeby fizjologiczne obejmuja oddychanie, utrzymanie temperatury
ciala, picie, jedzenie, sen, ruch. Kazda z nich moze by¢ niezaspokojona
w klasie szkolnej, utrudniac¢ uczniowi skupienie uwagi na tre$ci uczenia
sie i obniza¢ skuteczno$¢ ksztalcenia. Zauwazmy, ze zaspokojenie takich
potrzeb jest zwykle tatwiejsze w domu rodzinnym niz w szkole, co moze
powodowac¢ zte samopoczucie ucznia i pragnienie, by skroci¢ czas po-
bytu w jej murach.

b. Potrzeba bezpieczenstwa jest niezaspokojona, gdy uczniowi zagraza po-
gorszenie stanu fizycznego lub psychicznego na skutek agresji otoczenia
lub utraty pozycji w zespole. Moze on ba¢ si¢ przemocy w domu i poza
domem, osmieszenia wobec rowiesnikéw, na przyktad przy tablicy szkol-
nej, gdy wszystkie oczy sa na niego skierowane, i ba¢ si¢ swojej przyszio-
$ci, gdy slyszy opinie ,,nie zdasz do nastepnej klasy”. Zagrozenie pochfania
mysli i ogranicza czynnosci do zachowan umozliwiajacych przetrwanie.

c. Potrzeba przynaleznosci i milosci wyraza si¢ dazeniem do wymia-
ny pozytywnych uczué: darzenia nimi innych i otrzymywania. Uczen,
ktory nie ma przyjaciét w klasie, moze silnie odczuwac ich brak, a gdy
nie jest ogolnie akceptowany, traci pewno$¢ siebie. Z kolei zerwanie
przez nastolatka wiezi uczuciowej z rodzing na rzecz grupy réwiesniczej
w szkole i poza szkolg naraza go na bledy spowodowane brakiem do-
$wiadczenia zyciowego.
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d. Potrzeba uznania jest oczekiwaniem szacunku dla siebie w okreslonej
grupie spotecznej. Zaspokajaja ja osiggniecia cenione przez grupe: przy-
wodcze, towarzyskie, intelektualne, sportowe, artystyczne — budujace
pozycje ucznia we wspolnocie szkolnej. Te pozycje podwyzszaja osig-
gniecia zgodne z systemem warto$ci przyjetym przez grupe, a obnizaja
zachowania niezgodne z tym systemem, jak na przyklad okazanie sfa-
bosci lub niepewnosci.

e. Potrzeba samorealizacji jest dazeniem do wykorzystania swoich moz-
liwosci w wymiarze calego Zycia. Angazuje czas i energie w wyzszym
stopniu niz inne potrzeby, prowadzi do wielkich osiagnig¢, ale tez bywa
niestety przyczyna druzgocacej porazki. Nauczyciele marza o tym, by
uczniowie chcieli samorealizowac sie w ich przedmiotach, natomiast silna
koncentracja uczniéw na innych przedmiotach, a tym bardziej - na celach
niezwigzanych z ksztalceniem szkolnym, przysparza im wiele klopotu.

Taksonomia jest hierarchicznym ukladem kategorii, co znaczy ze jej nizsze ka-
tegorie s3 podstawa wyzszych, a wiec zaspokojenie jednych potrzeb warunkuje
wylanianie si¢ nastepnych. Badania wykazaly, ze hierarchia Maslowa jest $cislej-
sza u dotu taksonomii (potrzeby a—c) niz u jej szczytu (potrzeby d oraz e), gdzie
wystepuja dzialania podmiotowe, ktére bywaja skuteczne takze w niekorzyst-
nych warunkach zewnetrznych. Rosnacy dobrobyt spoleczenstw ulatwia zaspo-
kojenie potrzeb nizszych, ale wyzsze staja si¢ tym coraz bardziej zréznicowane.
Edukacja ksztaltuje formy zaspokajania potrzeb wszystkich kategorii, a jej wptyw
na potrzeby wyzsze jednostki jest zasadniczy, gdyz rozwija je w zgodzie z ocze-
kiwaniami spofecznymi. Te wcigz rosng, wiec edukacja musi za nimi nadazac.

Rozwdj diagnostyki edukacyjnej

Diagnostyka edukacyjna jako teoria i praktyka rozpoznawania warunkdow, prze-
biegu i wynikéw uczenia si¢ wiele korzysta z metodologicznego postepu nauk
spofecznych, w tym z komputeryzacji pomiaru dydaktycznego (Bunderson iin.,
1989; Daszkiewicz, 2005). Od roku 1993 odbywaja si¢ w Polsce krajowe kon-
ferencje diagnostyki edukacyjnej, a od 2004 roku dziala Polskie Towarzystwo
Diagnostyki Edukacyjnej z wielkim dorobkiem w zakresie egzaminéw ze-
wnetrznych. Henryk Szaleniec i Maria Krystyna Szmigel, przewodzacy stowa-
rzyszeniu, ujeli ten dorobek w nastepujacych tezach (Szmigel i Szaleniec, 2023):

Wprowadzenie systemu egzamindw zewnetrznych mozemy uwazac¢ za przelomo-
wy okres w rozwoju diagnostyki edukacyjnej w Polsce. Problemy tematyczne zwia-
zane z egzaminami byly czestym przedmiotem dyskusji podczas konferencji dia-
gnostyki. Konferencje diagnostyki edukacyjnej przyczynily sie¢ do zaangazowania
szerokiego spektrum pracownikéw oswiaty i nauki w badania diagnostyczne nad
ocenianiem zewnetrznym i wykorzystaniem wynikéw nauczania i egzaminowania.

Rozprawyianalizy danych z systemu egzamindw zewnetrznych zostaty umiesz-
czone w bazie Otwarte zasoby Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej
(link tamze), utatwiajac kontynuacje tej dzialalnosci stowarzyszenia. Zmiany
polityczne w Polsce zobowigzuja nas jednak do podjgcia réwniez problematy-
ki oceniania wewnatrzszkolnego, wyzwolonego z okéw panstwa autorytarnego
i otwartego na humanizacje.
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Humanizacja jest orientacja dzialan na potrzeby ludzkie, w edukacji - na dobro
kazdego ucznia. System dydaktyczny staje si¢ humanistyczny, gdy w centrum
uwagi pedagogdw znajda si¢ uczniowie ze swymi indywidualnymi potrzebami
i zainteresowaniami, nie za$ cele zewnetrzne, ogélnopolityczne. Takie syste-
my pojawily si¢ na $wiecie w poczatkach dwudziestego wieku, podwazajac
wszechwladze opiekunczego panstwa.

Manifestem pedagogiki humanistycznej w dwudziestoleciu migdzywojennym
w Polsce byly dzieta Janusza Korczaka, ktory tak jg uzasadniat (1958, s. 411):

Szkota tworzy rytm godzin, dni i lat. Urzednicy szkoly majg zaspokajac dzisiejsze
potrzeby mlodych obywateli. Dziecko jest istota rozumng, zna dobrze potrzeby,
trudnosci i przeszkody swojego zycia. [Skuteczniejsze sg wigc] nie despotyczny
nakaz, narzucone rygory i nieufna kontrola, ale taktowne porozumienie, wiara
w doswiadczenie, wspdtpraca i wspotzycie.

Apele o humanizacje diagnostyki edukacyjnej pojawialy si¢ juz u progu dzia-
talnosci PTDE. Psycholog i pedagog Heliodor Muszynski ostrzegal, ze kra-
jowy system egzaminacyjny moze prowadzi¢ ,do standaryzacji diagnoz, do
ich unifikacji, a tym samym jednostronnosci kryteriow oceny, do formalizacji
proceséw selekcyjnych, a wreszcie do biurokratyzacji funkcjonowania szko-
ty” (Muszynski, 2001, s. 35). Niebezpieczenstwo zwezania edukacji do form
instytucjonalnych dostrzezono w catej Unii Europejskiej, totez w 2001 roku
ustanowiono europejski obszar uczenia si¢ przez cate Zycie i wprowadzono po-
jecie LLL (lifewide lifelong learning). To pojecie stalo si¢ w Polsce rdzeniem
rzadowego dokumentu ,,Perspektywa uczenia si¢ przez cale zycie” (Zalacznik,
2013), ktory jednak odlezal bezczynnie przez osiem lat nieufnosci wiladz
o$wiatowych do polityki europejskie;j.

Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej moze podjac probe poszerzenia
obszaru dzialania. Zaczniemy od akronimu LLL, ktory ujmuje zycie czlowieka
w dwa wymiary: poprzeczny i podtuzny. Ten pierwszy jest leksykalng nowo-
$cig w edukacji, bo ,,szerokie zycie” kojarzy nam si¢ raczej z naduzyciami niz
samoregulacja. Proponuje¢ wiec, by postuzy¢ sie pojeciem ,,potrzeby’, zastrze-
gajac, ze w ich okreslaniu bierze udzial i jednostka, i spoleczenstwo. Ditugos¢
zycia nie wymaga objasnien, ale partnerstwo uczacego sie¢ i nauczajacego jest
rewelacjg w systemach dydaktycznych.

Jakie sa nowe pola dziatalno$ci PTDE? To beda autorskie programy ksztalcenia,
réznorodnos¢ zrédel wiedzy dzieci, mlodziezy i dorostych, a takze dobdr me-
tod warto$ciowania osiaggnie¢ emocjonalno-motywacyjnych i poznawczych.

Elastyczne programy ksztalcenia

Monstrualne przetadowanie podstaw programowych w naszym systemie
ksztalcenia ogolnego jest poktosiem reformy 2017 roku. Pospieszna likwida-
cja gimnazjow i powierzenie szkolom podstawowym skréconego o rok kursu
wstepnej systematyki wiedzy przedmiotowej wywotaly watpliwosci, ktore sta-
rano sie rozwiaé przez obszerne wykazy obowiazujacego materialu. Réwniez
cele ksztalcenia i wymagania programowe sformufowano w duchu szczytnych
idealéw. Uczen mysli jednak inaczej o tym, czego si¢ uczy, potrzebna mu jest
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wiedza praktyczna, pomagajaca w rozumieniu otaczajacej rzeczywistosci (Klus-
Stanska, 2000). Taka wiedze¢ preferuja programy autorskie, powstajace z udzia-
tem nauczycieli danej placowki i samych uczniéw (Niemierko, 2007, rozdz.
5). Uczniowie chetnie biorg udzial w naradzie, w ktorej dowiadujg si¢ o tresci
nowego przedmiotu i moga zgtasza¢ propozycje tematow i ukladow zajec.

Programy autorskie maja walor emocjonalny. Juz na przetomie wiekéw psy-
chologowie zwrdcili uwage na szkolny program ukryty, nieobjety dokumen-
tacja, a dotyczacy motywacji do uczenia sie, stosunkéw miedzy uczniami,
poszanowania innosci i demokratyzacji. Wprawdzie ,,nauczyciele wola raczej
zajmowac sie wylacznie programem planowym, ale jezeli s3 wrazliwi na posta-
wy i emocje uczniéw, to zdaja sobie sprawe, ze na ucznidw wplywa program
ukryty” (Ornstein i Hunkins, 1998, s. 360).

Integracja programéw ministerialnych i autorskich, oficjalnych i ukrytych doko-
nywana w zgodzie z potrzebami i zainteresowaniami uczniow jest wyzwaniem
dla wspolczesnej szkoty ogdlnoksztalcacej. W tonie Unii Europejskiej zrodzila
si¢ koncepcja uczacej sie szkoly jako placowki edukacyjnej, ktéra systematycznie
dokonuje ulepszen wlasnej pracy, wykorzystujac rozmaite doswiadczenia. ,To po
prostu taka organizacja, w ktdrej kazdy jest uczniem. A skoro kazdy si¢ uczy, dzieli
sie z innymi, to organizacja tez si¢ uczy” (MacBeathiin., 2003, s. 98). Diagnostyka
edukacyjna uczy si¢ wiec wspomagania autorskich planéw rozwojowych.

Rozmaito$¢ uczenia sie

Dwudziestowieczne systemy klasowo-lekcyjne budowano przy zalozeniu
ujednoliconych zasobow psychicznych wszystkich uczniéw w normie psy-
chologicznej. W przypadkach specjalnych potrzeb edukacyjnych stosowano
korepetycje i zajecia wyréwnawcze, by podnies¢ szanse rozwojowe adeptéw do
zakladanego poziomu. Jednolito$¢ zasobow psychicznych catej grupy uczniow
jest wygodnym stereotypem. Wskutek tego ,nasze myslenie o mlodmezy jest
pelne stereotypéw - falszywych, prawdziwych, wielekroé sprzecznych” (Swida-
Ziemba, 2000, s. 212). Tak prymitywne podejscie jest dalekie od wspdlczesnej
diagnostyki edukacyjnej, w ktdrej staramy sie rozrézniac rodzaje uczenia sie.

Najbardziej znang w Polsce typologie uczenia si¢ sformutowat Wincenty Okon,
rozrézniajac cztery rodzaje wiedzy opanowywanej przez ucznia, a mianowicie:
opisy, wyjasnienia, oceny i normy, oraz - odpowiednio - cztery drogi uczenia
sie: przez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i dziatanie (Okon, 1967).
Przeniesienie akcentu z tresci ksztalcenia na wlasciwosci ucznia zaowocowa-
o ukladem wigzacym praktycznos$¢ posiadanej wiedzy z jej operatywnoscia
(Niemierko, 2021, tab. 1.4). Praktyczno$¢ wiedzy jest gotowoscia do jej uzy-
tecznego zastosowania w powszednich, naturalnych sytuacjach, a operatyw-
no$¢ wiedzy jest skutecznoscia jej adaptacji do wykonywanych nowych zadan
w szkole i poza nia.

Otwarcie na $wiat cechujace kulture XXI wieku, czerpanie wzoréw z zewnatrz
dla wzbogacenia tozsamosci, poszerza grono aktualnych i potencjalnych nauczy-
cieli. Obok kadry etatowej w oswiacie zaliczymy do nich specjalistow réznych
dziedzin, ktérzy moga by¢ przez szkote wykorzystywani w roli krzewicieli wiedzy.
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Systemy autorytarne, w tym polski, poddawaly przybyszy surowej kontroli, ale
w systemach demokratycznych dyrektor szkoly ma duzo swobody w dobiera-
niu ich wedlug potrzeb uczniow. W kregu zaufania znajda si¢ osoby z lokalnego
srodowiska, zwlaszcza absolwenci danej szkoly, okaze si¢ przy tym, ze talent
pedagogiczny moze drzemac w ukryciu lub przejawia¢ si¢ poza szkotg u wielu
pracownikéw branz od niej odlegltych. Gdy pojawig sie w jej murach lub zapro-
sz pozniejsze roczniki do swych warsztatow pracy, beda mieli korzystny wptyw
na uczniéw, rozbudzajac w nich wyobrazenia przyszltych karier. Te kariery beda
dowodem przygotowania absolwentéw szkoty do uczenia si¢ przez cale zycie.

Ocenianie osiggniec

Na strazy jednolitosci systemoéw szkolnictwa stoja wladze oswiatowe i egzami-
ny zewnetrzne, obecnie zredukowane w Polsce do sprawdzianu ésmoklasisty
i nieobowigzkowej matury. Ta decyzja wladz potwierdza, ze gtéwna role w kie-
rowaniu uczeniem si¢ w szkole ma odgrywa¢ osobisty kontakt ucznia z na-
uczycielem. Nie ogranicza si¢ on do fizycznej wspdtobecnosci oraz interakcji
w toku lekcji, lecz obejmuje takze intensywne myslenie o drugiej osobie. Jak
ten uczen rozumie dane zagadnienie?, Jak moja nauczycielka lub méj nauczyciel
oceniliby takie dziatanie? - to przyktady glebokiego kontaktu dydaktycznego.
Przedstawiajg utrwalong zyczliwo$¢ i psychiczng obecno$¢ drugiej osoby.

W poszerzonym pojeciu oceniania miesci sie rownolegle zaangazowanie obu
stron kontaktu edukacyjnego. Nazwiemy to dwupodmiotowoscia oceniania
szkolnego (ang. bisubjective assessment). W tym ujeciu emocjonalno-motywa-
cyjny sktadnik oceny szkolnej jest wiodacy. Dwupodmiotowos¢ wyraza szacu-
nek dla osobowosci ucznia i nauczyciela oraz ich prawo do interpretacji zda-
rzen edukacyjnych, w ktorych oboje biorg udzial. Ocenianie dwupodmiotowe
jest jednak pracochlonne i bywa trudne dla obu stron, a duzo prostsze jest
odwolywanie si¢ do podrecznikowego materialu dominujace w tradycyjnych
systemach o$wiatowych.

Latwiej spostrzegamy rdznice niz podobienstwa. Rdznice miedzy ludzmi intryguja
filozofow, zapladniajg artystéw i sa polem badan dla psychologéw. Metoda badaw-
czg roznic indywidualnych jest psychometria. W jej ramach powstala klasyczna
teoria testu, wyspecjalizowana w wykrywaniu ukrytych cech ludzkich i szacowa-
niu pewnosci ich pomiaru. T3 teorig postuguja sie osrodki egzaminacyjne, w tym
Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, chetnie siegajac po jej zaawanso-
wane matematycznie odmiany w postaci probabilistycznej teorii wyniku zadania
(ang. IRT; Item Response Theory; patrz: Niemierko, 2021, s. 135-138).

Nalezy doceni¢ obiektywizm psychometrii, ale zwaza¢ na ograniczono$¢ jej
wymowy dydaktycznej. Celem edukacji nie jest wykrywanie talentow, lecz
wspomaganie uczenia si¢ na kazdym poziomie, zatem pokazywanie rdéznic
w osiaggnieciach uczniéw powinno by¢ dyskretne i podporzadkowane dziata-
niom dydaktyczno-wychowawczym. Juz w polowie ubiegtego wieku pomiar
réznicujacy (ang. norm-rerefenced measurement), w ktérym uktadem odnie-
sienia wyniku ucznia sg wyniki innych uczniow, zaczal ustepowa¢ pomiarowi
sprawdzajacemu (ang. criterion-referenced measurement), w ktérym ukladem
odniesienia wyniku ucznia s3 wymagania programowe, w tym wymagania
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poprzednio przez niego spelnione. Z zaproponowanego przez autora tego
artykulu testu sprawdzajacego wielostopniowego przyjat sie w Polsce tylko
podzial na poziomy podstawowy i rozszerzony, bez powigzania ze skala stopni
szkolnych. Wydaje si¢ pozyteczne ustalenie trzeciego poziomu, ktory kiedys
nazywalem pelnym, a dzi§ wolalbym nazwa¢ akademickim, bo - bez wzgledu
na szczebel ksztalcenia — zawieralby elementy tworczego podejscia do wybra-
nego dziatu przedmiotu szkolnego.

Efekt zwrotny systemu oceniania szkolnego jest niewatpliwy. Dotyczy nie tylko
przebiegu dalszego uczenia sie, ale i spostrzegania instytucji kierujacych tym
uczeniem sie. Pomiar réznicujacy moze by¢ odczuwany jako z gruntu nieprzy-
jazny, zorientowany na tropienie brakow wiedzy (Jakubowska-Mirek i Stozek,
2023). Dotyczy to w szczegdlnosci zadan wyboru wielokrotnego, zawierajga-
cych zachety do popelnienia btedu (dystraktory). Badania dowodzg, ze trudne
zadania zamkniete uzywane w naszym kraju przy niskiej normie ilo$ciowej
(30%) mierzg tylko osiagnigcia najwybitniejszych uczniow, a reszta prébuje
stosowac strategie niemerytoryczne (tamze). Forma zadan zamknietych jest
uzyteczna w segregacji kandydatow do elitarnych szkot i prestizowych instytu-
cji, ale ulegta degradacji w egzaminach masowych.

W wigkszo$ci krajow informacje uzyskiwane w ocenianiu wewnetrznym, wid-
niejace na $wiadectwach szkolnych, i w ocenianiu zewnetrznym, z testowania
ujednoliconych efektow, uwaza si¢ za tak samo cenne. Te dwie procedury ry-
walizujg o spoleczng pomyslnos¢, a szanse dwupodmiotowosci rosng. Tempo
zmian w edukacji nie moze by¢ jednak za szybkie i musi by¢ regulowane, za-
réwno w wymiarze globalnym, jak i w skali pojedynczej placowki. Humanizacja
ksztalcenia jest zadaniem doniostym, ale jego realizacja nie znosi przyspieszen,
bo zle rozumiana ostabitaby edukacje. Rozwoj potrzeb jednostkowych i spo-
tecznych oraz metod ich diagnozowania powinien stac si¢ podstawg gtebokich
i korzystnych zmian w calozyciowej perspektywie obywateli XXTI wieku.
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Nieobecnosci szkolne a szanse na edukacyjny sukces

Wprowadzenie

Rozwdj ilosciowy edukacji w Europie na przestrzeni XX i XXI wieku byt
zwigzany z jej upowszechnianiem (poziom skolaryzacji), wydtuzeniem okre-
su obowigzkowej nauki oraz zwigkszaniem liczby godzin spedzanych przez
uczniow w szkole.

W pierwszych dekadach XX w wielu krajach wprowadzono obowiazek szkolny,
jednak poczatkowo obejmowat on gtéwnie edukacje podstawows. Szacuje sie, ze
w krajach Europy Zachodniej wskaznik skolaryzacji na poziomie podstawowym
wynosit srednio 60-80%. W Europie Wschodniej oraz na Balkanach wskaznik
ten byl nizszy, czgsto nie przekraczat 50% (Simon i in., 2020). Poziom edukacji
$redniej i wyzszej byl zarezerwowany dla waskiej elity, zaledwie kilka procent
populacji miato dostgp do tych pozioméw edukacji (np. w Polsce, wedlug
Matego Rocznika Statystycznego z 1938 roku, liczba studentéw wynosita 42 800,
co stanowito okofo 2% liczebnosci czterech przecietnych rocznikow dzieci').

W latach 50. i 70. obowigzek szkolny zostal wydluzony, obejmujac w Europie
docelowo populacje uczniéw do 16.-18. roku zycia. Do konca XX wieku
w wigkszosci krajow zachodnich obowigzkowa edukacja trwala co najmnie;j
9-10 lat, a w niektdrych krajach nawet 12 lat. Wskazniki scholaryzacji netto
na poziomie edukacji podstawowej i nizszej $redniej osiagnely blisko 100%.
Przelom wiekéw to réwniez znaczace upowszechnienie edukacji wyzszej,
w niektdrych krajach odsetek studiujacych siggnal 50% (UNESCO, 2021).

Liczba godzin spedzanych w szkole przez dzieci w tym czasie tez ulegla zmia-
nie. Liczba dni szkolnych w roku szkolnym przez ostatnie 100 lat wzrosta,
stabilizujac sie zazwyczaj na poziomie 180-200 dni w roku. Na poczatku
XX wieku szkoly miaty stosunkowo krétki dzien nauki, czesto trwajacy tylko
kilka godzin dziennie. W miare jak edukacja stawala si¢ coraz bardziej ,,ma-
sywna’ (liczba przedmiotéw), dzien szkolny si¢ wydtuzal. W wiekszosci krajow
europejskich standardowy dzien szkolny zaczal wynosi¢ 5-6 godzin, a na po-
ziomie srednim nawet 7-9 godzin (OECD, 2020).

! https://mbc.cyfrowemazowsze.pl/dlibra/doccontent?id=14497
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Aktualnie w niektdrych krajach trend ten jest krytykowany i zwraca si¢ coraz
wiekszg uwage na jakos¢ edukacji. Wedtug raportu Time and Learning in Schools:
A National Profil* ilo$¢ czasu nie przeklada si¢ na jako$¢ nauki. Jednym z waz-
nych aspektow jakosci edukaciji jest z pewnoscia faktyczne uczestnictwo uczniow
W nauczaniu, zaréwno to fizyczne (obecnos¢ na lekcjach), jak i zaangazowanie
w proces uczenia sie. W tekscie zajmiemy sie tym pierwszym zagadnieniem.

Nieobecnosci w szkole moga mie¢ rézng posta¢ (Gottfried i Kirksey, 2017).
Gléwnymi cechami réznicujgcymi to zjawisko sg ,,legalnos¢” i dtugotrwalosé
absencji. Oto kilka podstawowych typéw nieobecnosci adekwatnych do polskich
realiow i dajacych si¢ zoperacjonalizowa¢ na podstawie dostepnych danych.

Wagary: nieobecnosci bez pozwolenia i czgsto bez wiedzy rodzicow. Zwykle
wagary wigza si¢ z problemami behawioralnymi i brakiem zaangazowania
w zycie szkoly.

Unikanie szkoly: w przeciwienstwie do wagaréw, unikanie szkoly dotyczy
uczniow, ktdrzy sa nieobecni w szkole za cichym przyzwoleniem rodzicéw, bez
ewidentnych powodéw zdrowotnych. Przyczyng moze by¢ lek przed szkola,
przewlekte problemy adaptacyjne, szkolny mobbing, niskie aspiracje eduka-
cyjne rodzicow lub brak akceptacji sposobu funkcjonowania szkoty. Unikanie
szkoly zwykle wspotwystepuje z wagarami.

Chorowitos¢: nieobecnosci usprawiedliwione spowodowane chorobg potwier-
dzong przez lekarza lub obawami rodzicéw zwigzanymi ze zdrowiem dziecka.

Sporadyczne nieobecnosci: nieliczne, usprawiedliwione nieobecnosci.

W realiach innych krajéw mozna wyrézni¢ jeszcze nieobecnosci spowo-
dowane zawieszeniem lub tymczasowym usunieciem ze szkoly z powodow
dyscyplinarnych.

Nowe rodzaje i zrodta nieobecnosci uwidocznila pandemia COVID-19 i zwig-
zane z nig zdalne nauczanie. Cho¢ nie bedzie to analizowane w artykule,
warto wspomnie¢ o zwigzku nieobecnosci szkolnych ze zdalnym nauczaniem.
Pandemia COVID-19 sprawila, ze szkoly na calym $wiecie przeszlty na te for-
me nauczania-uczenia sig, ale okazala si¢ ona zasadniczo mniej skuteczna od
stacjonarnej, co wykazaly wyniki badania PISA OECD 2022 (OECD, 2023).
Analizy danych z badania PIRLS IEA (czytanie po 4 latach nauki szkolnej) wy-
kazaly, ze regres w poziomie umiejetnosci byl powigzany z czasem spedzonym
przez uczniéw na zdalnym uczeniu si¢ - im dluzszy czas zamknigcia szkot
w danym kraju, tym silniejszy spadek efektow uczenia sie (Jakubowski i in.,
2023). Globalny wptyw COVID-19 na umiejetnos¢ czytania uczniow badacze
oszacowali na 1/3 odchylenia standardowego, co odpowiada efektom rocznej
nauki, i co wazne, wiecej stracili uczniowie stabsi.

Jednak spadek efektywnosci nauczania to niejedyny negatywny efekt zdalnego
nauczania w okresie pandemii: poziom tradycyjnej absencji szkolnej uczniow
w calej OECD nie wrocil do poziomu sprzed zdalnego nauczania. Na przyktad
w Anglii nieobecnosci s o 50% wyzsze niz przed pandemia, a 20% uczniéw

2 https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED534897.pdf
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szkot $rednich opuszcza 10% lub wigcej godzin nauki. Réwniez w Norwegii,
ktéra przed pandemia z powodzeniem zmniejszyla absencje o jedna czwarta,
czterech na dziesieciu dyrektoréw szkot jest obecnie bardzo zaniepokojonych
absencja w swojej szkole’.

Oczywiscie zdalne nauczanie w okresie pandemii to nie jest gtéwna przyczy-
na absencji szkolnej, czy jej skrajnej formy polegajacej na porzucaniu szkoty
(Praag i in., 2018). Problem ten wystepuje, od kiedy istnieje masowa szkota
i caly czas jest przedmiotem badan i polityki oswiatowej. W tekscie przed-
stawimy skrotowo stan wiedzy w tym zakresie i wyniki badan tego zjawiska
w niewielkim miescie w Polsce*.

Nieobecnosci nieusprawiedliwione jako miara efektywnosci
wychowawczej

Wagarowanie mozna traktowac jako wazny wskaznik skutecznosci wycho-
wawczej szkoly. Na przyktad w Anglii® wagary sg istotnym miernikiem wyko-
rzystywanym do oceny szkoét. Wskaznik nieusprawiedliwionych nieobecnosci
$rednio we wszystkich szkolach w Anglii wynosi okolo 1,4% liczby godzin
obowigzkowej nauki. Odpowiada to dwém i p6t dnia w roku szkolnym. Ponad
6,5 miliona dzieci w Stanach Zjednoczonych, czyli okolo 13% wszystkich
ucznidow, opuszcza 15 lub wigcej dni szkolnych kazdego roku. Wskazniki
chronicznej absencji roznig si¢ w poszczegolnych stanach, spolecznosciach
i szkotach, ze znacznymi réznicami w zaleznoséci od dochodéw, rasy i po-
chodzenia etnicznego (Allison i in., 2019). Wedlug organizacji non-profit
Attendance Works (za: Chang i Osher, 2019), 15% amerykanskich uczniéw jest
chronicznie nieobecnych. Problem ten z duzym nasileniem koncentruje sie
w 25% szkol, w ktérych ponad 20% ucznidéw bylo chronicznie nieobecnych
w roku szkolnym 2015/2016. Badanie Longitudinal Study of Young People in
England (LSYPE) pokazuje, ze 20% uczniow w wieku 10 lat zglasza wagaro-
wanie, ale wysoki poziom wagarowania jest juz znacznie mniej powszechny.

Wagary sa czgsto objawem glebszych problemdéw spoteczno-ekonomicznych
i osobistych. Czynniki przyczyniajace si¢ do wagaréw obejmuja niska samo-
oceng, trudno$ci w nauce, zastraszanie, problemy domowe i zly stan zdrowia
psychicznego. Szkoly w réznych regionach wykazuja rézne poziomy wagaro-
wania, co sugeruje, ze lokalne warunki, polityka szkolna i skuteczno$¢ inter-
wencji odgrywaja znaczaca role w ksztaltowaniu frekwencji uczniow.

Wskazniki wagaréw dostarczajg cennych informacji na temat skutecznosci
szkoly i dobrostanu szkolnego uczniéw. Skuteczne zarzadzanie i ograniczanie
liczby wagaréw wymagaja calosciowego podejscia, ktore odnosi si¢ zardwno
do objawow, jak i przyczyn absencji.

* Webinars 2024 - OECD Education and Skills Today (oecdedutoday.com).

Dane pochodzg z projektu Ostroteckie obserwatorium oswiatowe realizowanego w latach 2019-2024 przez
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego we wspotpracy z wtadzami miasta pod kierunkiem
dr Aleksandry Jasiniskiej-Maciazek, https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/.

> 'The Meaning of Truancy - What is the Law in the UK? (politics.co.uk).
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Nieobecnosci usprawiedliwione jako miara stanu zdrowia uczniow

Frekwencja moze stuzy¢ jako wskaznik zdrowia ucznidéw. Jego niepokojaco
wysokie warto$ci powinny sktania¢ nauczycieli do zajecia si¢ przyczynami
absencji zwigzanymi ze zdrowiem. W artykule z 2011 r. Charles Basch (2011)
dowodzi, ze absencja posredniczy w zwiazku migdzy stanem zdrowia a osig-
gnieciami w nauce. Uczniowie z przewleklymi schorzeniami czesto opuszczaja
wigcej dni szkolnych, co moze prowadzi¢ do wyzszych wskaznikéw chronicz-
nej absencji - silnego predyktora stabych wynikéw w nauce i potencjalnego
porzucenia szkoty. Kristin Wikel i Andrew M. Markelz (2023), badajac amery-
kanskich uczniéw z przewlektymi chorobami, stwierdzily, ze astma, najczest-
sza przewlekla choroba u dzieci, jest gtéwng zdrowotng przyczyng nieobec-
nosci w szkole. Ich analizy wykazaly réwniez, ze problemy szkolne ucznidéw
z przewleklymi schorzeniami nasilaja si¢, gdy sa powigzane z niskim statusem
spoleczno-ekonomicznym rodziny dziecka. Sa to wazne przestanki dla orga-
nizacji szkolnej stuzby zdrowia. Zajmujac si¢ profilaktyka zdrowotna, szkoty
moga osiagnac¢ postep w wynikach uczenia sie. Kluczowa role w ogranicza-
niu chronicznej nieobecnosci szkolnych moga odgrywac pielegniarki szkolne
(Reed i Fothergill, 2017).

Co wiemy o uwarunkowaniach i konsekwencjach nieobecnosci szkolnych

Naukowa literatura dotyczaca nieobecnosci w szkole wskazuje na szereg uwa-
runkowan i konsekwencji tego zjawiska. Do gltéwnych przyczyn zalicza sie
problemy zdrowotne, czynniki spoleczno-ekonomiczne, niestabilne warunki
mieszkaniowe oraz przemoc w rodzinie. Konsekwencje nieobecnosci obejmuja
gorsze wyniki w nauce, nizsze kompetencje spoleczne i emocjonalne, a takze
wigksze ryzyko przedwczesnego zakonczenia edukacji. Nie jest zaskoczeniem,
ze uczniowie, ktorzy opuszczajy zajecia szkolne, maja zwykle gorsze wyniki
w nauce. Wyniki badan w Wielkiej Brytanii® dowodzg, ze chroniczna nieobec-
nos¢, bedaca wezesnym sygnatem ostrzegawczym braku zaangazowania szkol-
nego, naraza uczniéw na niepowodzenia. Wysoka absencja zwigksza prawdo-
podobienstwo, ze dzieci nie beda w stanie dobrze czyta¢ w klasie 3, nie zalicza
zaje¢ w nizszej szkole $redniej i porzucy szkole $rednig. Chroniczna nieobec-
nos¢ w szkole $redniej koreluje z nizszym prawdopodobienistwem ukonczenia
szkoly na czas i wyzszym prawdopodobienstwem powtarzania przez uczniow
klasy 9. Nalezy zwrdcic¢ uwage na to, ze cho¢ niskie osiggniecia szkolne traktuje
sie jako skutki absencji szkolnej, to moga one by¢ réwniez wazng przyczyna
nieobecnosci. Niski poziom umiejetnosci moze powodowac lgk szkolny, niska
samoocene i staba nadzieje na sukces. W wypadku dzieci imigrantéw kluczo-
wym czynnikiem moga by¢ kompetencje jezykowe (Chang, Osher i in. 2019).

Blizej przyjrzymy si¢ uwarunkowaniom i konsekwencjom wagaréw. Uporczywa
nieusprawiedliwiona absencja moze by¢ przede wszystkim powigzana z kwe-
stiami zwigzanymi z dzieckiem, jego relacjami réwiesniczymi, zyciem domo-
wym lub $rodowiskiem szkolnym.

¢ The Meaning of Truancy..., dz. cyt.
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Badania w krajach anglosaskich’ wskazuja, ze gtéwna przyczyna wagardw jest
sytuacja domowa dziecka. Czynniki powigzane z SES rodziny ucznia, takie
jak zaniedbanie i zngcanie si¢, przemoc domowa oraz naduzywanie narkoty-
kow lub alkoholu w domu, wspotwystepuja z opuszczaniem zaje¢ szkolnych.
Statystyki wskazuja jednak, ze wagary nie s wylacznie funkcja sktadu spo-
teczno-ekonomicznego szkoty. Na przyklad w dwéch rejonach Anglii o bardzo
korzystnym skladzie spotecznym (Bath i North East Somerset) zanotowano
jedne z najwyzszych poziomdéw wagarowania.

Przyczyny wagarowania zglaszane przez respondentdéw sg przede wszystkim
zwigzane z negatywnym nastawieniem do okreslonych aspektéw szkoty, przy
czym zjawisko wagarowania wykazywalo silny zwigzek z nizszym poziomem
dobrostanu uczniéw (Allison i in., 2019). W kontekscie tej niecheci do szkoty
jako przyczyny wagarowania warto odnies¢ sie do klasycznych badan J. Anyon
(1983). Analizujac szkoty, zréznicowane pod wzgledem skladu spotecznego
uczniéw, Anyon doszla do wniosku, ze pod pozornie jednolitymi programami
nauczania kryja si¢ rézne przekazy socjalizacyjne, tzw. ukryte programy. Te
réznice nie dotyczyly jedynie tresci nauczania, ale przede wszystkim relacji
spolecznych w szkole oraz spolecznego kontekstu, w jakim uczniowie naby-
wali wiedze. W szkotach zdominowanych przez dzieci robotnikéw nauczyciele
wprowadzali rygorystyczna dyscypline, a model wladzy charakteryzowal sie
brakiem partycypacji uczniow w podejmowaniu decyzji. Natomiast w szko-
tach, do ktérych uczeszczaty dzieci z wyzszych klas $rednich, relacje spoleczne
i model wladzy nauczycielskiej byty blizsze pedagogii negocjacji i partycypa-
cji. Zréznicowanie ukrytych programoéow w zaleznosci od sktadu spolecznego
uczniéw moze ttumaczy¢ odmienne formy antyszkolnego oporu stosowane
przez uczniéow. W klasach robotniczych dominujacg forma oporu bytyby za-
tem wagary. Badania Anyon zwracaja uwage na istotny problem zgodnosci lub
niezgodnosci kultury szkoly z kulturami rodzinnymi i grup réwiesniczych.

Waznym czynnikiem lezagcym u podtoza wagarowania jest mobbing réwie$ni-
czy. Przemoc moze mie¢ szkodliwy wplyw na poczucie wlasnej wartosci, pro-
wadzac do wycofywania sie ze Srodowiska szkolnego. To moze przeksztalcic sie
w samonapedzajacy sig cykl: dzieci cierpigce z powodu trudnosci w nauce lub
zne¢cania si¢ beda mniej skfonne do uczgszczania do szkoty. W zwigzku z tym
jest bardziej prawdopodobne, ze beda mialy zaleglosci w nauce i w rezultacie
beda odczuwac silniejszy lek szkolny. Uwaza sig, ze wagary spowodowane za-
straszaniem sg bardziej powszechne wérod dzieci ze specjalnymi potrzebami
i cztonkow spotecznosci LBGTQ+E.

Konsekwencje wagarowania sg zfozone i maja dltugofalowy wplyw na eduka-
cje oraz przyszle zycie jednostki. Naturalnym nastepstwem opuszczania zajeé
szkolnych s3 ograniczone osiggniecia w nauce oraz obnizone zaangazowanie
w proces edukacyjny. Chroniczna absencja, definiowana jako nieobecnos¢
na 10% lub wigcej dni szkolnych z dowolnego powodu, zaréwno usprawie-
dliwionego, jak i nieusprawiedliwionego, stanowi wczesny wskaznik ryzyka

7 Tamze.

8 Tamze.
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szkolnych niepowodzen, w tym zwiekszonego prawdopodobienstwa porzu-
cenia szkoly (Allensworth i Easton, 2007; Balfanz i Byrnes, 2012; Connolly
i Olson, 2012). Skutki chronicznej absencji wykraczajg poza okres szkolny,
wplywajac negatywnie na status spoteczno-ekonomiczny, zwigkszajac ryzyko
zaangazowania w dzialalno$¢ przestepcza, a takze pogarszajac stan zdrowia
w dorostym zyciu. Uczniowie, ktorzy wagaruja, szybko doswiadczajg narasta-
jacych zaleglosci w nauce, co prowadzi do trudnosci w realizacji programu
nauczania. Dane brytyjskie wskazuja, ze uczniowie czesto wagarujacy uzysku-
ja znacznie gorsze wyniki w nauce, a jedynie niewielki odsetek z nich zdaje
co najmniej pie¢ egzaminéw GCSE na poziomie A-C. Potwierdzeniem wply-
wu wagarow na szanse edukacyjne sg rowniez analizy danych z Longitudinal
Study of Young People in England (LSYPE), ktére wykazujg negatywny wptyw
absencji na wyniki edukacyjne.

Uporczywa absencja zostala rowniez powigzana z wieloma kwestiami spotecz-
nymi, takimi jak dzialalnos¢ przestepcza, cigze nastolatek oraz sktonnos¢ do
spozywania alkoholu, palenia tytoniu i zazywania narkotykow. W pdzniejszym
okresie Zycia wagarowicze s bardziej narazeni na bezrobocie i izolacje spo-
teczng. Niska frekwencja ma zatem diugoterminowe negatywne konsekwencje
zaréwno dla jednostki, jak i szerszego spoleczenstwa. Nieobecnosci szkolne
(Klein i Sosu, 2024) moga réwniez nasila¢ nieréwnosci edukacyjne.

Zapobieganie nieobecnosciom szkolnym
Brytyjski minister edukacji (2021-2022) Nadhim Zahawi stwierdzil:

Tam, gdzie dzieci nie s3 w szkole bez uzasadnionego powodu lub nie chca by¢
w szkole, co$ poszio nie tak i wymaga naprawy [...]. Bede nadal priorytetowo trak-
towal podejmowanie dzialan, aby upewnic sie, ze dzieci maja mozliwos¢ spedzania
czasu w Kklasie z inspirujacymi nauczycielami i dobrymi przyjaciétmi - po prostu
dlatego, ze jest to najpotezniejsze narzedzie, jakim dysponujemy, aby upewnic sie,
ze kazde dziecko wykorzysta swoj potencjal.

W Polsce - jak przypomniata niedawno w wywiadzie wiceminister Katarzyna
Lubnauer? - jesli poziom absencji nie przekroczy 50%, a nieobecnosci uspra-
wiedliwiajg rodzice ucznia, nie ma zadnych konsekwencji prawnych i dopiero
wyzszy poziom absencji na lekcjach z danego przedmiotu konczy si¢ tzw. eg-
zaminem klasyfikacyjnym. W wielu krajach absencje szkolne wszelkiego typu
traktowane s3 powazniej. Na przyklad w Wielkiej Brytanii szkoty s3 §wiadome
konsekwencji stabej frekwencji uczniéw. Szkoly doktadajg staran, by rozwia-
zaé problemy zwigzane z frekwencja, traktujac wskazniki nieobecnosci jako
mare wazng nie tylko dla efektywnosci nauczania, ale réwniez dla wydolnosci
wychowawczej szkoly.

Zwigzek stanu zdrowia ze szkolnymi przewleklymi nieobecnosciami sktonit
politykéw o$wiatowych w USA do podjecia dziatan intensyfikujacych szkolna
opieke zdrowotng. Zgodnie z ustawa z 2015 roku Every Student Succeeds Act"

° https://wiadomosci.onet.pl/kraj/oplaty-za-nieobecnosc-dzieci-w-szkole-pomysl-wstrzasnie-polska-
edukacja/Innygh8

1 https://www.ed.gov/essa?src%3Drn
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wprowadzono wskaznik przewleklej nieobecnosci jako jeden z wymaganych
miernikow jakosci szkoly. W przesziosci szkoly zwracaty uwage przede wszyst-
kim na $rednig dzienng frekwencje lub wagary. Rozszerzenie palety wskazni-
kow laczy si¢ ze zmiang paradygmatu dzialan zwigzanych z nieobecnosciami:
przejscie od karania za nieobecnosci do dazenia do zrozumienia powodow,
dla ktérych uczniowie opuszczaja zbyt duzo zajec szkolnych, w tym przyczyn
absencji zwigzanych ze zdrowiem.

Strona internetowa stworzona przez American Institutes for Research pod
nazwa Chronic Absence: Busting Myths and Helping Educators Develop More
Effective Responses'' zbiera wyniki badan dotyczacych szkolnych nieobecnosci
i formuluje na tej podstawie zalecenia dla nauczycieli. Ponizej przytaczamy
skrétowe omowienie zawartodci tej strony. Autorzy — David Osher, Mara
Schanfield, Hedy Chan - narracje buduja wokét ich zdaniem trzech powszech-
nych mitéw dotyczacych nieobecnosci. Cho¢ zalecenia dotycza realiow USA,
to moga by¢ one inspirujace takze w polskim kontekscie.

Mit 1: Wyciaganie konsekwencji prawnych jest skuteczng odpowiedzig na sta-
ba frekwencje.

Aby zaradzi¢ nieobecnosciom nauczyciele zazwyczaj telefonuja do domu, po-
tem wysylaja list do domu ucznia, a nastgpnie skfadaja wniosek do sadu o kare
za wagary, jesli uczen nie osiggnal okreslonego wieku (rézni si¢ w zaleznosci
od stanu USA). Chociaz wazna jest komunikacja z rodzicami i przestrzenie
prawnych regulacji, to dziatania te nie s3 w stanie zaradzi¢ przyczynom chro-
nicznej nieobecnosci. Co gorsza, czasami pedagogie tego typu tworza dodat-
kowe bariery dla szkolnego zaangazowania uczniow.

Attendance Works zacheca nauczycieli do postrzegania nieobecnosci jako
problemu, ktory nalezy rozwigzal, a nie zachowania, ktore nalezy ukarac.
Nauczyciele moga lepiej zrozumieé, w jaki sposob warunki do nauki w ich
srodowisku wplywaja na chroniczng nieobecnos¢ i jakie maja mozliwosci
rozwigzania tego problemu, badajac klimat szkolny i inne przyczyny niskiego
zaangazowania szkolnego uczniéw.

Mit 2: Frekwencja jest po prostu odzwierciedleniem tego, jak bardzo ucznio-
wie i rodziny cenig edukacje.

Na frekwencje wplywa wiele czynnikéw, niezaleznie od checi uczniow do
uczeszczania do szkoly. Zamiast stereotypowo obwinia¢ ucznia i jego rodzine
za nieobecnosci, nauczyciele moga probowac lepiej zrozumie¢ ich przyczyny.
Autorzy opracowania AIR zalecaja:

[...] zamiast pyta¢ uczniéw: ,,Co jest z tobg nie tak?”, nauczyciele moga zapytac:
»Co dzieje sie [w szkole i poza nig], co wplywa na twoja frekwencje?”. Robienie
tego za kazdym razem, gdy uczen opusci szkote, moze pomdc nauczycielom lepiej
zrozumie¢, jakie czynniki przyczyniaja si¢ do chronicznej nieobecnosci - jedno-
cze$nie pokazujac uczniom, ze nauczyciele si¢ o nich troszcza.

' Chronic Absence: Busting Myths and Helping Educators Develop More Effective Responses | American
Institutes for Research (air.org).
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W przypadkach, w ktorych rodziny maja bledne przekonania na temat zna-
czenia systematycznego chodzenia do szkoly, nauczyciele moga probowac je
modyfikowac¢, ale bedzie to skuteczne, gdy najpierw uda si¢ nawigza¢ z nimi

pozytywne relacje.
Mit 3: Poprawa frekwencji uczniow jest poza sfera wptywu nauczycieli.

Szeroko zakrojone badania przeprowadzone przez AIR (Osher i in., 2018) po-
zwolily usystematyzowac wiedzg na temat tego, jak srodowisko szkolne wplywa
na zaangazowanie, motywacje i sukcesy uczniow. Wydaje sie, ze cztery warunki
w $rodowisku szkolnym wplywajg na uczniéw: bezpieczny i peten szacunku kli-
mat, wigzi i wsparcie, wyzwania i zaangazowanie oraz spoleczne kompetencje
emocjonalne rowiesnikow i dorostych. Ostatecznie nauczyciele muszg uznac, ze
czynniki zewnetrzne nie sg jedynymi czynnikami zniechecajagcymi do uczesz-
czania do szkoly. Rolg nauczycieli jest zajecie sie tym, co znajduje si¢ pod ich
kontrola: warunkami do nauki. Wspierajace srodowisko szkolne to takie, ktére
sprzyja silnym relacjom i przyciaga uczniéow do szkoty. Dobre warunki do nauki
moga chroni¢ przed czynnikami zewnetrznymi, ktére wptywaja na chroniczna
nieobecnos¢, podczas gdy stabe warunki moga zwigkszy¢ chroniczng nieobec-
nos¢. Wszystkie cztery warunki majg kluczowe znaczenie dla poprawy wyni-
kéw uczniow, zwlaszcza uczniéw ze srodowisk edukacyjnego ryzyka. Niektore
srodki zaradcze na chroniczng nieobecnos¢ moga wymagac kompleksowej sieci
zasobow, w tym instytucji ochrony zdrowia publicznego, np. obecnosci piele-
gniarek szkolnych czy... skutecznych dzialan na rzecz jako$ci powietrza.

Autorzy zalecen z AIR przestrzegaja, ze cho¢ wydaje sie racjonalne zajmowa-
nie si¢ przyczynami nieobecnosci w odniesieniu do kazdego ucznia, to takie
podejscie moze szybko przekroczy¢ mozliwosci kadrowe i materialne szkoly
i dlatego rozsadnie jest interweniowac strategicznie (tj. w odniesieniu do grup
uczniow) i wezesnie (tj. przy pierwszych oznakach braku zaangazowania lub
kilku nieobecno$ciach).

Warto zwrdci¢ uwage na prace dyrektora Attendance Works Hedy Changa
oraz ekspertéw AIR Davida Oshera i Mary Schanfield. Sa oni wspéfautorami
rozdzialu w Handbook of Student Engagement Interventions zatytulowanego
Chroniczna nieobecnosé: Znak do inwestowania w warunki do nauki (Handbook
of Student Engagement Interventions, 2019).

W drugiej czgsci artykulu przeanalizujemy problem szkolnych nieobecnosci na
przyktadzie malego, polskiego miasta. Badanie ma status studium przypadku.

Charakterystyka badanej grupy

Badania przeprowadzono w ramach projektu Ostrofeckie obserwatorium
oswiatowe'? realizowanego przez Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Warszawskiego we wspolpracy z wladzami samorzadowymi Ostrofeki.
Ostroleka to miasto o ponad 50 000 mieszkanicach. W latach 2002-2021 za-
notowano ujemng dynamike demograficznag (5,2%, blisko sredniej dla matych
i srednich miast w Polsce). Polozone jest na pétnocno-wschodnim Mazowszu.

12 Patrz: https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/.
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Pod wzgledem wyksztalcenia dorostej ludnosci miasta (wyksztalcenie wyzsze —
22%) i wynagrodzenia miasto lokuje si¢ troche powyzej sredniej krajowe;j'’.

Ostroteka prowadzi 28 jednostek o$wiatowych, w tym osiem szkdt podstawo-
wych (jedna specjalna). Badang populacje stanowili uczniowie klas ésmych
siedmiu ogo6lnodostepnych szkét podstawowych. Wyniki egzaminu krajowego
po 6smej klasie wskazuja, ze w badanych szkotach rozklad osiggnie¢ uczniow
z matematyki jest bardzo zblizony do rozkladu krajowego, a w zakresie jezyka
polskiego nieznacznie jest przesuniety w strone wynikéw wysokich'.

Badanie objeto calg lokalng populacje. Zostalo przeprowadzone na wiosne
w 2022 r. Liczebnos¢ populacji docelowej wynosifa 698. Charakterystyke po-
pulacji zawiera tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka populacji

Cechy populacji badanej Liczebno$¢ Procent
Wielkos¢ calej populacji 698 100,0
Uczennice w populacji 346 49,6

Osoby nieobjete badaniem z powodu braku zgody rodzicow

lub nieobecnosci w szkole 133 19.1
Dane wykluczone z powodu niewiarygodnosci 24 34
Wielkos¢ grupy badanej 541 77,5
Uczennice w grupie badanej 284 52,5

Grupa badana stanowi zatem blisko 78% populacji docelowej, z niewielka nad-
reprezentacja dziewczat.

Badanie ma status studium przypadku lokalnej populacji szkolnej, jednak bio-
rac pod uwage charakterystyke demograficzng i edukacyjng Ostrofeki, mozna
przypuszczad, ze uzyskane wyniki sg typowe dla Polski.

Zastosowane w analizach wskazniki nieobecnosci

Miary nieobecnosci ustalono na podstawie informacji z dziennikéw elektro-
nicznych. Utworzono cztery proste wskazniki ilodciowe: godziny nieusprawie-
dliwione w I i w II semestrze oraz godziny usprawiedliwione w I i w II seme-
strze klasy VIII. Ich parametry rozkladu zawiera tabela 2.

Tabela 2. Parametry rozkladu liczby godzin usprawiedliwionych i nieusprawiedli-
wionych w IiII semestrze VIII klasy

I semestr I semestr
Percentyle rozkladu 5 25 50. 75 95 | 5 25 50. 75 95
Godziny
usprawiedliwione 6 36 74 118 203 | 13 55 89 138 225
Godziny
nieusprawiedliwione 0 0 0 5 58 0 0 1 9 74

* Wedtug rankingu Polska w Liczbach. https://www.polskawliczbach.pl/ [dostep: 26.10.2022].

4 Wedlug danych i sprawozdania Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.
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Wartosci w tabeli 2 wskazuja, ze w I semestrze polowa uczniéw miata ponad
74 godziny usprawiedliwione, a jedna czwarta ponad 118 godzin. W drugim se-
mestrze analogiczne warto$ci wynosity 89 i 138. Liczba godzin nieusprawiedli-
wionych jest znacznie mniejsza. I tak w I semestrze trzy czwarte uczniow miato
mniej niz 5 godzin nieusprawiedliwionych, a w drugim semestrze analogiczna
warto$¢ godzin nieusprawiedliwionych wynosita 9 godzin, czyli zdecydowana
wigkszo$¢ uczniéw praktycznie nie miala godzin nieusprawiedliwionych.

Parametry rozkladu wskazuja, ze liczba godzin nieobecnosci, zaréwno uspra-
wiedliwionych, jak i nieusprawiedliwionych, w II semestrze jest wigksza niz
w L. Sg to rdznice istotne statystycznie: test rang Wilcoxona dla prob zalez-
nych - standaryzowana statystyka testu: usprawiedliwione 8,1, p<0,001, nie-
usprawiedliwione 6,3, p<0,001. Biorgc pod uwagg, ze to klasa VIII (egzamin),
jest to niezrozumialy wynik.

Choc¢ statystyki nieobecnosci, szczegélnie nieusprawiedliwionych, wygladaja
dos¢ optymistycznie, to zsumowanie liczby nieobecnosci pokazuje, ze jest to
jednak powazny problem. W sumie w I semestrze zarejestrowano 49 286 go-
dzin nieobecnosci usprawiedliwionych i 5287 godzin nieusprawiedliwionych.
Natomiast w II semestrze stwierdzono 60 102 godziny nieobecnosci usprawie-
dliwionych i 8446 godzin nieusprawiedliwionych. W sumie daje to w ciggu
jednego roku szkolnego 123 121 godzin. W przeliczeniu na dni nauki (liczac,
ze uczen ma $rednio 6,6 godzin dziennie) to 18 655 dni nauki.

Niestety, nie ma statystyk dotyczacych tego problemu w skali kraju, nie mozna
wigc oceni¢, czy jest to szczegdlny problem Ostroleki, czy wyniki sg typowe.

Zastosowane w analizach wskazniki uwarunkowan i konsekwencji
nieobecnosci

W pierwszej fazie analiz zastosowano bardzo bogate zestawy wskaznikow
charakteryzujacych $rodowisko rodzinne ucznia, cechy ucznia, $rodowisko
réwiesnicze, $rodowisko nauczania-uczenia si¢. Do budowy wskaznikow
wykorzystano dane z ankiety rodzicielskiej, uczniowskiej i wyniki badan za
pomocg systemu diagnostycznego Diagmatic (Wysocka i in., 2021). Pomiary
uzupelnial test samoregulacji (Gajda i in., 2022).

Miarami osiggni¢¢ edukacyjnych byla §rednia ocen szkolnych i wyrazone na
skali standardowej 100/15 wyniki egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego
i matematyki.

Grupy uczniéw wyodrebnione na podstawie wskaznikéw nieobecnosci

Przyjeto zalozenie, ze warto analizowa¢ rézne konfiguracje wskaznikéw nie-
obecnosci, a nie proste korelacje. Do identyfikacji grup uczniéw o réznych
profilach nieobecnosci wykorzystano statystyczny algorytm pozwalajacy gru-
powac osoby ze wzgledu na wybrane cechy: analiza skupien metoda K-srednich
w programie SPSS 29. W naszym przypadku sg to powyzej analizowane cztery
wskazniki nieobecnodci.
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Rysunek 1. Liczba godzin nieobecnosci w szkole, usprawiedliwionych i nieuspra-
wiedliwionych, przypadajaca na jednego ucznia w wyroznionych grupach

Pierwsza grupe, troche kolokwialnie, ale za to krdtko, nazwaliémy normalsi.
Ta najbardziej liczna grupa, skupiajaca okoto 36% uczniéw. Notujemy w niej
bardzo niska liczbe nieobecnosci nieusprawiedliwionych i ponizej przecigtnej
liczbe godzin usprawiedliwionych.

Drugg grupe nazwaliSmy wagarowiczami. Srednia liczba nieusprawiedliwio-
nych godzin nie jest wysoka, ale na tle $redniej w calej grupie uwzglednione;
w analizach jest zdecydowanie ponadprzecietna. Natomiast liczba godzin
usprawiedliwionych jest taka sama jak w grupie normalsow.

Trzecig grupa oznaczyliémy etykieta unikajgcy szkoty. Sredni poziom waga-
rowania jest w niej bardzo podobny jak u wagarowiczéw, ale dochodzi duza
liczba godzin usprawiedliwionych.

Czwarta, ostatnia grupa to chorowici. Jej charakterystyka to ponadprzecietna
liczba godzin usprawiedliwionych i minimalna nieusprawiedliwionych.

Nalezy pamietac, ze nazwy tych grup sg daleko idacym, statystycznym uprosz-
czeniem obrazu uczniowskich nieobecnosci, ale jezeli okaze sig, ze przyjeta
klasyfikacja pozwoli co$ ciekawego powiedzie¢ o uwarunkowaniach i konse-
kwencjach szkolnych absencji, to mimo tego okaze si¢ uzyteczna.

Uwarunkowania szkolnych nieobecnosci
Wyniki analiz wstepnych

Analize uwzglednionych w badaniu charakterystyk uczniéw przeprowadzono
w dwoch etapach. Najpierw wykonano analizy w obrebie wyrdéznionych grup
potencjalnych czynnikéw sprawczych: indywidualnych, rodzinnych i réwie-
$niczych. W ten sposéb zidentyfikowano znaczace uwarunkowania nieobec-
nosci w kazdym z tych obszaréw. W drugim etapie, dla znaczacych statystycz-
nie charakterystyk w badanych obszarach, przeprowadzono finalng analizg.
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Wyniki analiz gléwnych

Do modelu finalnego wlgczono zmienne, ktére we wstepnych analizach okaza-
ty si¢ istotnie skorelowane z podzialem na grupy absencyjne W ponizszej ana-
lizie statystycznej szacowalismy, ktére grupy roznig sie istotnie statystycznie
od grupe normalséw przy kontroli wszystkich pozostalych zmiennych wiaczo-
nych do modelu. Czyli grupa normalséow byla grupa odniesienia. Zastosowano
metode wielomianowej regresji logistycznej, krokowej, z eliminacjg wsteczna.
Analizy wykonano w SPSS 29.

Tabela 3. Wyniki analizy uwarunkowan przynaleznosci do wyréznionych grup
absencji szkolnej: réznice w stosunku do grupy normalsi. Model wielomianowej
regresji logistycznej, krokowej, eliminacja wsteczna

Grupa odniesienia: B SE p< Exp(B)
normalsi
wagarowicze Stata -0,758 0,225 0,001
ple¢ ucznia (dz) -0,697 0,355 0,05 0,498
wyksztalcenie rodzicow -0,810 0,177 0,001 0,445
zaangazowanie w zycie szkolne -0,123 0,153 nst 0,884
kontrola prac domowych 0,004 0,160 nst 1,005
samoregulacja behawioralny -0,791 0,182 0,001 0,453
amotywacja do nauki 0,221 0,174 nst 1,247
unikajacy szkoly ~ Stala -0,689 0,218 0,005
ptec ucznia (dz) 0,082 0,308 nst 1,086
wyksztalcenie rodzicow -0,658 0,154 0,001 0,518
zaangazowanie w zycie szkolne -0,390 0,139 0,005 0,677
kontrola prac domowych 0,510 0,151 0,005 1,665
samoregulacja behawioralny -0,295 0,156 nst 0,744
amotywacja do nauki 0,422 0,153 0,05 1,526
chorowici Stata -0,101 0,180 nst

ple¢ ucznia (dz) 0,083 0,257 nst 1,086
wyksztalcenie rodzicow -0,297 0,135 0,05 0,743
zaangazowanie w zycie szkolne  -0,276 0,113 0,05 0,758
kontrola prac domowych 0,183 0,115 nst 1,201
samoregulacja behawioralny -0,326 0,132 0,05 0,722
amotywacja do nauki 0,023 0,123 nst 1,023

Pseudo R? (Nagelkerke)=0,202

Zmienne wyeliminowane z modelu: wsparcie domu rodzinnego, wsparcie grupy
réowiesniczej, aspiracje edukacyjne ucznia, zaangazowanie w wykonywanie prac
domowych.

Podawane w tabeli 3. wartosci niestandaryzowanych wspoétczynnikéow re-
gresji B mowia o sile i kierunku zalezno$ci. W naszym przypadku chodzi
o poréwnanie pod danym wzgledem grupy odniesienia (normalsi) do ko-
lejnych wyréznionych grup absencyjnych. Na przyklad gdy B réwna si¢ dla
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grupy wagarowicze -0,81 dla zmiennej wyksztafcenie rodzicéw, to znaczy, ze
przecietnie rodzice uczniéw w tej grupie majg nizszy poziom wyksztalcenia
niz w grupie odniesienia, czyli normalséw, przy réwnoczesnym wyréwnaniu
w analizie poziomu wszystkich pozostatych zmiennych. Czyli s3 to tzw. efekty
netto. Poniewaz wszystkie zmienne wyjasniajace sg wystandaryzowane, war-
to$¢ B mozna tez interpretowac jako miare sily efektu. Czyli roznica oszaco-
wana dla poréwnania normalsi vs wagarowicze ze wzgledu na wyksztalcenie
rodzicow jest nie tylko istotna statystycznie, ale moze by¢ uznana za dos¢ silng.

By ulatwi¢ interpretacje wynikow, przedstawiono je w formie graficzne;j.
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Isi 0,42
0,40 Normalsi vs:
[ I
0,00 o = | —
-0,20 arowi u y s2koty Ilowil
-0,40 0,30 0,28
039 0,33
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M zaangazowanie w zycie szkolne ™ kontrola prac domowych
M samoregulacja behawioralna  ®amotywacja do nauki

Rysunek 2. Normalsi a pozostale wyrdznione grupy. Znaczace czynniki roznicujace
(przy istotnych statystycznie podano wartos¢ wspolczynnika regresji B)

Na rysunku 2 podano wartosci wspdtczynnika B dla istotnych czynnikow.

Wyniki analiz statystycznych pozwalaja na nastepujace charakterystyki wyrdz-
nionych grup w poréwnaniu z grupa normalsow.

Wagarowicze: to raczej chlopcy z rodzin o nizszym poziomie wyksztalcenia
i niskim poziomie samoregulacji behawioralnej. Nie réznig si¢ znaczaco od
grupy odniesienia poziomem rodzicielskiej kontroli prac domowych, zaanga-
zowania rodzicéw w zycie szkolne i poziomem amotywacji szkolnej.

Unikajgcy szkoly: to uczniowie o nizszym poziomie wyksztalcenia rodzicow,
wyzszym poziomie rodzicielskiej kontroli prac domowych i nizszym pozio-
mem ich zaangazowania w zycie szkoly oraz wyzszym poziomem amotywacji
szkolnej samych uczniéw. Poziom samoregulacji behawioralnej jest troche
nizszy niz w grupie odniesienia, ale nie jest to réznica znaczaca statystycznie.
Odsetki dziewczat i chlopcéw sg takie same jak w grupie normalsow.

Chorowici: najmniej odrdzniajaca si¢ grupa od normalséw. Troche nizszy
poziom wyksztalcenia rodzicéw, rodzicielskiej kontroli prac domowych i za-
angazowania w zycie szkoly. Nie odrdznia ich od grupy odniesienia poziom
amotywacji do nauki i poziom rodzicielskiej kontroli prac domowych. Pte¢ tez
nie ma znaczenia.
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Konsekwencje szkolnych nieobecnosci

Przeglad wynikéw badan dos$¢ jednoznacznie wskazywal, ze nieobecnosci
szkolne s3 negatywnie skorelowane ze szkolnymi osiggnieciami. W wypadku
referowanego studium przypadku chodzi o sprawdzenie, czy w srodowisku
edukacyjnym tego miasta zaleznos¢ ta tez wystepuje. Ale wazniejsze jest spraw-
dzenie, czy przyjecie innej perspektywy analitycznej polegajacej na wydzielaniu
grup uczniéow zaréwno na podstawie danych o nieobecnosciach usprawiedli-
wionych, jak i nieusprawiedliwionych wzbogaca obraz interesujacej nas zalez-
nosci. Wazne jest to, ze wykorzystano trzy wskazniki osiggnie¢ szkolnych: sred-
nia ocen szkolnych w VIII klasie oraz wyniki egzaminu dsmoklasisty z jezyka
polskiego i z matematyki. Ciekawe jest, czy oceny nauczycielskie i zobiektywi-
zowane miary osiaggniec¢ szkolnych przyniosa rézne obrazy zaleznosci.

Prezentacje wynikow rozpoczyna analiza dla ocen szkolnych. Zastosowano
model ANOVA z kowarianta w postaci wskaznika poziomu edukacji rodzicow
ucznia, pakiet SPSS 29.

Tabela 4. Wyréznione grupy absencyjne a $rednia ocen szkolnych. Wyniki ANOVA
ze wskaznikiem wyksztalcenia rodzicow jako kowarianta

Zmi F Istotnos¢ Czastkowe Eta?
mienna

wyksztalcenie rodzicow 132,914 <,001 0,201
grupa absencyjna 29,257 <,001 0,143

R?=0,365 (skorygowane R kwadrat =,360)

Wartosci oszacowanych z modelu $rednich w podgrupach pokazuje rysunek 3.

4,50

4,25 +
4,00 +
3,75 +
3,50 +
3,25
normalsi wagarowicze unikajacy chorowici

Rysunek 3. Wyrdznione grupy absencyjne a $rednia ocen szkolnych przy kontroli
statystycznej poziomu wyksztalcenia rodzicow

Analiza wykazala znaczacy korelacje miedzy wyrdznionymi grupami absen-
cyjnymi a ocenami szkolnymi. Przedzialy ufnosci wskazuja, ze grupa normalsi
rozni sie in plus istotnie statystycznie od trzech pozostatych, a grupa chorowici
rézni sie istotnie od grupy wagarowicze i unikajgcy.

Zatem potwierdza si¢ zaleznos¢ stwierdzana w innych badaniach, ale pojawia
sie ciekawy efekt interakcyjny: okazuje sig, ze wspotwystepowanie znaczacej
liczby nieobecnosci usprawiedliwionych i nieusprawiedliwionych jest konfi-
guracja najbardziej niekorzystng dla ocen szkolnych.
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Kolejna analiza dotyczy zwigzku nieobecnosci z wynikami egzaminéw ésmo-
klasisty. Wyniki przedstawia ponizszy rysunek. Tak jak poprzednio zastosowa-
no modele ANOVA z wskaznikiem wyksztalcenia rodzicow jako kowarianta.
Wyniki dla egzaminu E8 zasadniczo potwierdzily obraz uzyskany dla ocen
szkolnych. Jednak dla jezyka polskiego czastkowy wspodlczynnik eta® przybrat
wartos$c¢ 0,061, a dla matematyki 0,086. Oznacza to, ze sila intersujacej nas zalez-
nosci jest dla zobiektywizowanych miar osiggnig¢ szkolnych znaczaco nizsza.

Ponizsze rysunki (rys. 4) ilustrujg réznice miedzy grupami. Srednie i przedzia-

ty oszacowane zostaly tak jak poprzednio z modeli ANOVA (przy kontroli
wyksztalcenia rodzicow).
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Rysunek 4. Wyrdznione grupy absencyjne a $rednia E8 z polskiego (po lewej) i ma-
tematyki na skali 100/15 (w populacji ostroleckiej) przy kontroli statystycznej po-
ziomu wyksztalcenia rodzicow

Zobiektywizowane miary osiggnie¢ szkolnych slabiej sg skorelowane z wyrdz-
nionymi kategoriami nieobecnosci. Dla wynikow z matematyki obserwuje si¢
tez modyfikacje wzoru zalezno$ci: réznica migdzy wagarowiczami a chorowi-
tymi staje si¢ niewielka (nieistotna statystyczne), a pojawiaja si¢ znaczace rdz-
nice miedzy grupa unikajgcy a grupami wagarowicze i chorowici. Potwierdza
to efekt obserwowany wczesniej dla ocen szkolnych, ze wspdtwystepowanie
relatywnie duzej liczby nieobecnosci nieusprawiedliwionych i usprawiedli-
wiony jest szczegdlnie niekorzystne dla osiagnie¢ szkolnych.
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Wewnatrzszkolna analiza wynikéow egzamindéw
absolwentow szkol - kluczem do lepszego ksztalcenia

Wstep

Egzaminy zewnetrzne w Polsce od ¢wier¢ wieku naleza do zdarzen powtarzal-
nych. Artykul ma charakter upowszechniajacy wiedz¢ i doswiadczenie zdo-
byte przez lata zaréwno w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie,
jak i na zewnetrz. Szczego6lne znaczenie ma szerokie spektrum poznania w tej
dziedzinie podczas spotkan szkoleniowych z dyrektorami szkot i zespotami
nauczycielskimi, egzaminatorami, wizytatorami, samorzgdowcami, uczestni-
kami dorocznych konferencji diagnostyki edukacyjne;j.

Po wielu latach usilowan, aby ujednolici¢ w kraju sposéb przekazywania
wynikow egzaminéw, uzyskaliSmy finalnie oczekiwany rezultat — funkcjo-
nujacy od kilku lat jednolity System Informatyczny Obslugujacy Egzaminy
Ogolnoksztalcace, ktorego jednym z gléwnych elementéow jest modut —
Wyniki (Egzaminacyjne), a drugim dostep do bazy wynikéw egzaminacyjnych
dla zdajacych ZIU (Zintegrowany Interfejs Uzytkownikow).

Weciaz daleko jestesmy od szerokiego wykorzystania tych wynikéw do prowa-
dzenia analiz w szkotach i warto$ciowania ich w celu wypracowania wnioskéw
stuzacych poprawie efektow nauczania. Przyczyne tego stanu upatruje miedzy
innymi w niewystarczajacej swiadomosci wartosci dla procesu dydaktycznego
analiz wynikow ucznidw, ktorzy ukonczyli edukacje na danym etapie i opuscili
szkole. Sadze rowniez, ze wciaz jest brak w zespotach przedmiotowych wyspe-
cjalizowanych nauczycieli, ktorzy taka analize wewnatrz szkoly kompetentnie
by przeprowadzili. Kluczowym zagadnieniem w tej dziedzinie jest takze do-
step do danych dla nauczycieli, ktére mogtyby stuzy¢ takim analizom.

Przekonanie dyrektorow szkdt, a nastepnie przez nich przekonanie nauczycieli
do potrzeby analizy wynikéw uczniéw po opuszczeniu przez nich szkoly jest
nie lada wyzwaniem. Takie dzialanie jest istotne zaréwno dla ciaglego dosko-
nalenia procesu nauczania, jak i dla monitorowania dlugoterminowych efek-
tow edukacji wewnatrz poszczegdlnych placoéwek.

Majac na uwadze, ze edukacja jest dobrem nas wszystkich i wspoélnie przez
lata d3zymy do doskonalenia zawodowego, w niniejszym artykule przytaczam
kilka argumentéw za celowoscig takich dziatan i proponuje pare strategii,
ktére moga pomdc w przekonaniu nauczycieli do inicjatywy analizy wynikéw
egzaminacyjnych uczniéw opuszczajacych mury szkoty, konczac edukacje na
jednym z poziomoéw edukacji.
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Na czym polega warto$¢ informacji zewnetrznej?

Oceniajgc warto$¢ informacji o wynikach egzamindw, ktdra jest kierowana
przez system egzamindw zewnetrznych do szkdt, warto uwzgledni¢ kilka klu-
czowych kryteriéw, aby zrozumie¢, w jaki sposéb te informacje moga wspie-
ra¢ proces nauczania i doskonalenie pracy nauczycieli. Nie zapominajac, ze
wyniki egzaminacyjne s3 jedynie czg$cia gamy osiagnie¢ szkolnych uczniow,
chcialabym si¢ skupi¢ tylko na mozliwosci przeprowadzenia analiz wynikow
egzaminacyjnych uczniow w czterech waznych aspektach:

o obiektywizm sytuacji egzaminacyjnej,

» zastosowanie jednolitych zasad oceniania,

« trafnos¢ zadan wzgledem podstaw programowych,

o rzetelno$¢ testow egzaminacyjnych (narzedzi pomiarowych).

Wszystkim tym aspektom przypisuje bardzo wysoka wartos¢.

Obiektywizm sytuacji egzaminacyjnej

Obiektywizm sytuacji egzaminacyjnej oznacza, ze warunki przeprowadza-
nia egzamindéw s3 zgodne z wymaganiami samodzielnej pracy i jednolite
dla wszystkich uczniéw. To eliminuje zmienne, zakl6cajace, ktore mogtyby
wplywac na wyniki, takie jak réznice w salach egzaminacyjnych, dostep do za-
sobow czy wplyw osob nadzorujacych egzamin. Dzigki zapewnieniu obiekty-
wizmu sytuacji egzaminacyjnej nauczyciele otrzymujg dane, ktdre sg bardziej
wiarygodne i moga lepiej odzwierciedla¢ rzeczywiste umiejetnosci uczniow
sprawdzane na egzaminie. Nauczyciele moga dokladniej oceni¢, ktdore obszary
wymagaja dodatkowej pracy i jakie sa potencjalne stabosci uczniow.

Zastosowanie jednolitych zasad oceniania

Jednolite zasady oceniania stara si¢ zapewnic system egzaminacyjny. Zasady
te, ujawniane wraz z arkuszami egzaminacyjnymi, umozliwiaja wszystkim
nauczycielom, a nie tylko egzaminatorom, lepsze zrozumienie wynikéw eg-
zamindw we wlasnej szkole i na czym polega ich poréwnywalno$¢ miedzy
réznymi klasami, szkofami i regionami. Mozliwos¢ wgladu do kazdej pracy,
a takze dwuinstancyjna mozliwo$¢ odwolywania si¢ od jej oceny sprawiajg, ze
bledy egzaminatorow sa korygowane przez system.

Trafno$c¢ zadan do podstaw programowych

Trafno$¢ zadan oznacza, ze zadania egzaminacyjne sg zgodne z tresciami za-
wartymi w podstawie programowe;j. To kluczowe, poniewaz nauczyciele musza
mie¢ pewnos¢, ze egzamin ocenia to, czego uczniowie mieli si¢ nauczy¢. Zadania
egzaminacyjne odzwierciedlajg cele edukacyjne i umiej¢tnosci, ktore sa istotne
w danym przedmiocie. Wybor tych umiejetnosci z kazdym rokiem jest troche
inny, co sprawia, ze ich trudnos¢ dla zdajacych nieco si¢ rézni. Nauczyciele
moga lepiej oceni¢, ktdre czesci programu sg opanowane przez uczniow, a ktore
wymagaja szczegolnej uwagi w pracy z kolejnymi rocznikami uczniow.

Rzetelno$¢ testow (narzedzi egzaminacyjnych)

Podobnie jak zasady oceniania, tak rzetelnos¢ testow stara si¢ zapew-
ni¢ nalezycie system egzaminacyjny. Rzetelno$¢ testow odnosi si¢ do
ich dokladnosci i konsekwencji w mierzeniu umiejetnosci uczniow/
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absolwentéw. Rzetelne testy daja wyniki, ktore sa powtarzalne i wiary-
godne. Nauczyciele moga polegac na t¥Ch wynikach przy podejmowaniu

ecyzji edukacyjnych i planowaniu dalszych dziatan dy ak‘(?rcznych nie-
zbednych do skutecznego planowania lekgji i interwencji edukacyjnych.

Argumenty za prowadzeniem analizy wynikéw w szkolach

Analiza wynikéw absolwentéw pozwala na oceng, jak dobrze nasza szkola
przygotowuje uczniow do dalszych etapéw edukacji i zZycia zawodowego.

1. Nauczyciele w wyniku autoewaluacji zachowujacej uczciwosé poznaw-
czg moga uzyskiwaé cenne informacje zwrotne na temat tego, ktore
metody nauczania byly skuteczne, a ktére nie przyniosty oczekiwanych
rezultatow.

2. Wnioski z analizy zespolowej wynikéw moga prowadzi¢ do identyfika-
cji potrzeb szkoleniowych i w efekcie do bardziej trafnego profesjonal-
nego rozwoju nauczycieli.

3. Pokazanie, ze szkota monitoruje i analizuje wyniki swoich absolwentow
oraz monitoruje ich losy, moze podnies¢ jej prestiz i zaufanie w oczach
rodzicéw i spotecznosci lokalne;.

4. Analiza wynikéw moze réwniez ujawnic¢ obszary, w ktérych absolwenci
potrzebuja dodatkowego wsparcia, co moze prowadzi¢ do opracowania
programéw mentoringowych czy poradnictwa zawodowego.

5. Dyskusje o wynikach moga pomoc w identyfikacji mocnych stron re-
alizacji programow nauczania oraz obszaréw wymagajacych poprawy,
korelacji migdzyprzedmiotowej oraz doradztwa w zakresie wyboru
przedmiotéw na poziomie rozszerzonym, zwlaszcza wowczas jezeli nie
pokrywaja si¢ z profilem ksztalcenia w klasie.

6. Pokazanie, ze szkota moze lepiej dostosowa¢ swoje cele edukacyjne do
oczekiwan i wymagan zewnetrznych instytucji.

7. Dobre wyniki absolwentéw moga by¢ elementem promocji szkoty, przy-
ciggania nowych uczniéw i budowania renomy szkoty.

Strategie przekonania nauczycieli

Strategie, o ktorych mowa w tytule, to caly szereg dziatan, ktore przynaleza do
kierownictwa szko! i wskazanych lub wybranych lideréw przez zespo6t nauczy-
cieli. Szkolni liderzy edukacyjni powinni uzyska¢ wsparcie ze strony dyrekcji,
co ma kluczowe znaczenie, aby przedstawi¢ korzysci z analizy wynikéw i zaan-
gazowac nauczycieli w ten proces. Konieczne moga by¢ szkolenia i warsztaty,
ktére pokazg nauczycielom, jak efektywnie analizowa¢ wyniki absolwentéw
i jak wykorzystywac te informacje w codziennej pracy.

Po ustaleniu wspdlnych celéw i zaangazowania nauczycieli nalezaloby two-
rzy¢ zespoly robocze sktadajace sie z nauczycieli réznych przedmiotow, ktore
beda pracowac nad analizg danych. W pracy z nauczycielami warto wesprze¢
sie pozytywnymi przykltadami, gdzie analiza wynikow przyniosta oczekiwa-
ne efekty i poprawila jako$¢ nauczania. Mozna zaprosi¢ nauczycieli z innych
szkol, ktérzy majg doswiadczenie w tej dziedzinie, do podzielenia si¢ swoimi
sukcesami i wskazowkami.

49



XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2024

Do realizacji celéw, o ktérych mowa, nauczyciele muszg uzyska¢ narzedzia
i zasoby, ktore utatwig analize wynikow, takich jak: oprogramowanie do anali-
zy danych, dostep do baz danych oraz wsparcie techniczne. Takimi narzedzia-
mi i danymi juz dzi$ dysponujg wszystkie szkoly w Polsce (bedzie o tym mowa
w dalszej czesci artykulu). Wsparcie ze strony dyrekcji moze wyraza¢ si¢ do-
cenieniem wkladu nauczycieli poprzez réznego rodzaju nagrody, wyrdéznienia
czy dodatkowe punkty w ocenie pracy nauczyciela. Regularne komunikowanie
na temat postepow w analizie wynikéw i transparentnos¢ w ich przedstawia-
niu moga wywola¢ pozytywna zmiane w praktykach szkolnych.

Podsumowujac, kluczem do przekonania nauczycieli do potrzeby analizy wyni-
kéw uczniéw po opuszczeniu przez nich szkoly jest pokazanie, jak te dziatania
moga przyczynic¢ si¢ do ich wlasnego rozwoju zawodowego, poprawy jakosci
edukacji oraz sukcesu ich uczniéw. Wazne jest rowniez zapewnienie odpowied-
niego wsparcia i narzedzi, ktore utatwia nauczycielom prowadzenie takich analiz.

Zakres danych i narzedzi dostepnych w szkolach

Cze$¢ danych dotyczacych wynikow, ktére mozna wykorzysta¢ do analiz
wszkole, stanowia powszechnie dostepneinformacjenastronachinternetowych
okregowych komisji egzaminacyjnych i Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
a cze$¢ w serwisach SIOEO (System Informatyczny Obstugujacy Egzaminy
Ogolnoksztalcace), dostepnych dla dyrektorow szkot i osob, ktorym dyrekto-
rzy umozliwig dostep do wynikéw egzaminacyjnych.

Do powszechnie dostepnych informacji mozna siggna¢, otwierajac interak-
tywne mapy prezentujace wyniki egzamindéw wedlug typoéw egzamindw (eg-
zamin 6smoklasisty i egzamin maturalny) i przedmiotéw egzaminacyjnych
w ujeciu wojewodzkim, powiatowym, gminnym i szkolnym (wchodzac kolej-
no w coraz to mniejsze jednostki terytorialne). Obok kazdej z map znajduja
sie tabele z liczbg zdajacych i $rednim procentowym wynikiem dla kazdego
z egzaminow i podmiotu, ktéry zostal wymieniony (wojewddztwo, powiat,
gmina, szkota). Pod tabelg znajduje si¢ stupkowy wykres ilustrujacy srednie
wyniki podmiotéw wchodzacych w sktad tych jednostek, np. $rednie wyniki
dla gmin w powiecie. Istnieje mozliwo$¢ pobrania plikéow z wieloma dodat-
kowymi danymi o wynikach w ujeciu powiatowym, gminnym i szkot w Polsce.

Rodzaj danych wkazdym pliku jest taki sam (np. modalna, mediana, $redni wy-
nik, odchylenie standardowe). Pliki réznia si¢ tylko jednostkami, dla ktérych
te wyniki wyliczono. Pobrane dane w pliku Excel mozna wedlug indywidual-
nych pomystow filtrowa¢, porzadkowa¢ i wyciaga¢ wnioski z prowadzonych
analiz. Wybor pliku Excel zatytutowanego Wyniki EM 2024 szkoly (lipiec) lub
E8 2024 (wyniki 6smoklasisty) zapewnia dostep do wynikéw wszystkich szkot
w Polsce z kazdego przedmiotu egzaminacyjnego.

Druga grupa danych o wynikach zdajacych jest ograniczona pod wzgledem
dostepnosci wylacznie dla dyrektorow szkot i nauczycieli, ktéorym dyrek-
torzy umozliwiaja do nich dostep, czyli modulu wyniki w systemie SIOEO
(Systemie Informatycznym Obstugujacym Egzaminy Ogolnoksztalcace).
Wsrod tych danych mozna wyrdzni¢: wyniki zbiorcze, wyniki szczegétowe
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i statystyki. Wyniki zbiorcze kazdego ucznia oraz odpowiadajacy im rezultat
w skali znormalizowanej (centylowej) oraz wykazy uczniéw z wynikami moz-
na wydrukowac jako plik PDF lub pobrac¢ jako CSV.

Innym rodzajem zestawienia sa wyniki indywidualne uczniéw za kazde zada-
nie wedlug przedmiotéw i typow arkuszy (standardowe i dostosowane) zawie-
rajace informacje¢ o liczbie punktéw za zadania otwarte i wybrane odpowiedzi
w zadaniach zamknietych.

Szczegdlnie wygodne i przydatne do analiz wewnatrzszkolnych sa graficzne
prezentacje podstawowych miar statystycznych w szkole i klasach z kaz-
dego przedmiotu egzaminacyjnego na tle wynikow w gminie, powiecie,
wojewddztwie i kraju, a takze rozklady wynikow uczniéw w szkole i klasach
w skali standardowej dziewigtki. Do przedmiotowych analiz merytorycznych
szczegllnie przydatne sg wykresy ilustrujace procentowe wykonanie po-
szczegolnych zadan egzaminacyjnych w szkole, w klasach, w Polsce. Istnieje
mozliwos¢ dowolnego wyboru danych do poréwnan na wykresach, np. miedzy
wykonaniem zadan przez uczniéw w szkole i w kraju, miedzy wykonaniem za-
dan przez uczniéw w klasach jednego profilu nauczania, jednego nauczyciela
czy roznych nauczycieli w szkole.

Do wykonania analiz merytorycznych niezb¢dne beda arkusze egzaminacyj-
ne, aby przypomnie¢ sobie tre$¢ zadan (z ktérymi poradzili sobie uczniowie
w szkole najlepiej i najstabiej), zasady oceniania, ktore utatwig koncentracje
uwagi na umiejetnosciach sprawdzanych tymi zadaniami, sprawozdania
przedmiotowe Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, ktére sa publikowane
w polowie wrze$nia na stronach okregowych komisji egzaminacyjnych.

Analiza danych jako cykl badawczy

Analiza danych ilosciowych i jakosciowych wynikow egzaminow jest ztozo-
nym procesem. Obie metody analizy, ilosciowa i jako$ciowa, maja swoje uni-
kalne podejscia i techniki, ktére moga by¢ stosowane komplementarnie, aby
uzyskac petniejszy obraz wynikéw egzaminéw. Kazdy etap w cyklu ma swoje
specyficzne zadania i cele, ktore razem prowadzg do pelnego i rzetelnego zro-
zumienia badanych danych oraz kontekstu, w jakim one funkcjonuja.

Na proces analizy sktada sie kilka kluczowych etapdw, tj. gromadzenie danych
w postaci liczbowej, upewnienie sie, ze sa kompletne, ujednolicenie formatu
danych, analiza statystyczna — obliczenie miar tendencji centralnej i rozpro-
szenia wynikow, zastosowanie skal znormalizowanych dla pozycjonowania
wynikow uczniéw w skali centylowej i standardowej dziewiatki, wizualiza-
cja danych w postaci wykresow, map interaktywnych. Wszystkie te prace sa
wykonywane przez zespdt dzialajacy w CKE przy wykorzystaniu programu
Statistical Analysis System (SAS), a jego rezultaty sa prezentowane w systemie
SIOEO w jednolity sposéb dla wszystkich szkot w Polsce.

Nauczycielom pozostaje eksploracja danych, dostrzeganie zréznicowania
i nietypowych réznic, wynikow odmiennych od spodziewanych na podstawie
znajomodci profili ksztalcenia i samych uczniéw. Systematyczne notowanie
spostrzezen z obserwacji i wnioskow wynikajacych z eksploracji danych.
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Wszystkie funkcjonalnosci systemu SAS, o ktérych byla mowa, zostang zapre-
zentowane podczas konferencji zaréwno w trakcie wystapienia, jak i warsztatow.

Niezwykle waznym elementem analizy wynikow jest zapoznanie si¢ z klu-
czowymi tematami sprawozdan przedmiotowych publikowanych przez
Centralng Komisje Egzaminacyjng. Ich przeczytanie stwarza mozliwos¢
poznania wielu rzeczywistych realizacji rozwigzan zadan egzaminacyjnych
przez zdajacych i komentarzy egzaminatoréw wskazujacych na ich zalety, bra-
ki, najczesciej wystepujace usterki i bledy. To dobry moment na refleksje, jak
przestrzec przed podobnymi bledami swoich uczniéw w przysztosci.

Po wykonaniu analiz danych pozostaje ich ocena i interpretacja polegajaca
na warto$ciowaniu wynikéw uczniéw/absolwentéw. Wazne jest szukanie
wyjasnien kontekstowych, czyli umieszczanie wynikéw w szerszym kontek-
$cie teoretycznym, praktycznym lub spolecznym, oraz analiza czynnikow ze-
wnetrznych, ktére mogly mie¢ wptyw na wyniki uzyskane w szkole. Niektore
wyjasnienia kontekstowe zostaly wymienione w dalszej czgsci artykutu.

Podsumowaniem prowadzonych analiz powinno by¢ wewnetrzne sprawoz-
danie, a jego sktadowymi przedmiotowe sprawozdania nauczycielskie i opinie
uczniéw po egzaminach. Dla ulatwienia i upowszechnienia wiedzy wynikajacej
z analiz warto wykona¢ prezentacje ilustrujaca wnioski, by ufatwic ich odbiér
i zapamigtanie przez odbiorcéw, wobec ktérych beda one prezentowane, np.
nauczycieli, przedstawicieli organéw nadzorujacych i prowadzacych szkoly,
tak aby byla mozliwa dyskusja miedzy realizatorami zadan edukacyjnych a ich
spolecznymi odbiorcami. Ostatecznym a réwnoczes$nie najwyzszym rezulta-
tem wspolnej refleksji powinny by¢ wnioski, ktérych wykorzystanie zostanie
uwzglednione w planowaniu rozwoju szkoly. Mozliwa jest takze poszerzona
interpretacja danych w $wietle dostepnej literatury i teorii.

Dla ulatwienia wykonania tego cyklu badawczego konieczne jest powolanie
w szkolach kilkuosobowego zespolu nauczycieli, ktérzy poszerzajac swoje
kompetencje z zakresu pomiaru dydaktycznego, beda mogli wspiera¢ zespoly
przedmiotowe we wskazaniu zrédet danych udostepnianych przez system egza-
minéw zewnetrznych oraz ich analizie. Warto zaangazowac w proces analizy
wynikow egzaminacyjnych nauczycieli bedacych egzaminatorami, ktorzy
przez lata nabyli doswiadczenia w sposobie obserwacji rozwiazan zadan eg-
zaminacyjnych przez uczniéw innych szkdl. Nauczyciele, ktorzy biorg udziat
w prowadzeniu wewnetrznych badan nad efektywnoscig pracy szkoty, mogliby
kompetentnie wykorzystaé t¢ wiedze w promocji szkoty w srodowisku lokalnym.

O egzaminach - perspektywa uczniéw

Poznanie pierwszych wrazen uczniéw bezposrednio po egzaminach i w pew-
nym odstepie czasu po nich, w trakcie zespotowych i indywidualnych oka-
zjonalnych spotkan moze by¢ bardzo cenne dla nauczycieli, a przykladowe
wypowiedzi uczniéw powinny wejs¢ w sklad sprawozdania wewnetrznego
dotyczacego analizy wynikow w szkole. W tabeli podano kilka przykladow za-
gadnien, o ktdére nauczyciele mogliby zapyta¢ swoich uczniéw, dostosowujac
ich forme do rozwoju i wieku uczniéw/absolwentow.
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Badania losow absolwentdéw, tradycyjnie prowadzone od wielu lat w szkofach
mogga by¢ takze jednym z czynnikéw oceny wynikéw egzaminacyjnych.

Co chcemy

poZna? Przykladowe pytania

Jakie byty Twoje pierwsze wrazenia po egzaminie?

Czy egzamin byl zgodny z Twoimi oczekiwaniami?

Czy czules/czulas si¢ przygotowany/przygotowana na egzamin?
Jakie napotkates/napotkata$ trudnosci podczas egzaminu?

Ktdre pytania lub zadania byly dla Ciebie najtrudniejsze? Dlaczego?
Czy byly jakies zagadnienia, ktore Cie zaskoczyty?

Pierwsze wrazenia

Rozwiazywales zadania po kolei, czy wybierales/wybieralas te, ktore
wydawaly Ci si¢ najlatwiejsze? Jakie strategie zastosowale$/zastosowatas,
aby poradzi¢ sobie z trudnymi pytaniami?

Czy w trakcie egzaminu kontrolowales/kontrolowalas uptyw czasu?
Czy korzystates/korzystalas z jakichs$ technik zarzadzania czasem
podczas egzaminu?

Czy odczuwate$/odczuwalas stres podczas egzaminu? Jak radziles/
radzila$ sobie ze stresem lub niepewno$cia podczas egzaminu?

Strategie
i radzenie sobie
podczas egzaminu

Jak oceniasz swoje ogélne przygotowanie do egzaminu?
Ocena wlasnej | Czy byty jakie$ elementy, ktére mogles/mogtas przygotowac lepiej?

pracy Czy jest co$, co zrobitby$/zrobitabys inaczej podczas przygotowan do
egzaminu?
Informacje Czy pytania egzaminacyjne byly dla Ciebie jasne i zrozumiate?

zZwrotne

0 egzaminie Czy materialy Zzrodlowe byly pomocne w rozwigzaniu zadan ?

Jakie zmiany sugerowalbys/sugerowalaby$ w procesie przygotowan do

egzaminow?

Czy jest co$, co mogloby pomdc Ci w lepszym przygotowaniu si¢ do
Sugestie przysztych egzaminow?

na przyszto$¢ | Jakie dodatkowe materialy lub wsparcie chciatby$/chciatabys otrzymaé

przed egzaminem?

Jakie rady dalbys/dalaby$ swoim mlodszym kolezankom i kolegom,

ktérzy za rok beda przystepowali do egzaminow?

Odpowiedzi na te pytania moga pomoc nauczycielom lepiej zrozumie¢, jak
uczniowie postrzegaja egzaminy i ich trafnos¢ wzgledem realizowanej w szkole
podstawy programowej danego przedmiotu. Moga takze stanowi¢ przestanki do:
o identyfikacji obszaréw wymagajacych poprawy w procesie nauczania,
w tym przygotowan do egzaminow;
o dostosowania metod wsparcia uczenia si¢ adekwatnie do potrzeb, moz-
liwosci i oczekiwan ucznidw.
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Kontekstowe uwarunkowania wynikéw egzaminacyjnych uczniow

Wyniki egzaminacyjne uczniow zaleza od wielu czynnikéw, ktére mozna po-
dzieli¢ na kilka glownych kategorii: indywidualne cechy ucznia, srodowisko
rodzinne, jako$¢ edukacji, warunki socjoekonomiczne, czynniki psycholo-
giczne oraz zmiany technologiczne. Wszystkie one w réznym stopniu wply-
wajg na rezultaty egzaminéw. Gdy zajmujemy si¢ w szkole analizg wynikéw, to
warto uwzgledni¢ wplyw czynnikéw kontekstowych na wyniki indywidualne
ucznioéw (znacznie odstajace od spodziewanych), klasowe czy szkolne.

Chcac podczas dyskusji oceni¢, jak okreslony czynnik, np. indywidualne cechy
ucznia, wplynat na pojedyncze (niskie lub wysokie) wyniki uczniéw, mozemy
uzy¢ 5-stopniowej skali 1 przypisa¢ ocene na podstawie zebranych danych:
1. brak wptywu, 2. maly wplyw, 3. sredni wpltyw, 4. duzy wplyw, 5. bardzo duzy
wplyw. Skale mozna skrdci¢ do trzech stopni.

Ponizej nakres§lono obszary tresci kontekstowych, o ktérych warto rozmawia¢
w zespolach nauczycielskich, wartosciujac ich wplyw na efekty nauczania
w szkole i klasie na podstawie wynikdw egzaminacyjnych. Szczegdtowa kafe-
teria kontekstow podanych analizie w szkole moze by¢ rézna.

W literaturze przedmiotu rozwazania o czynnikach warunkujacych sukcesy
szkolne uczniow dotyczg zazwyczaj czynnikow osobowosciowych, srodowi-
skowych i pedagogicznych. Terminem czynnik okresla sie ,,rodzaj warunkéow,
jakie powinny by¢ spelnione, by rozwoj czlowieka mogl przebiega¢ we wiasci-
wym kierunku i osiggac najwyzszy putap” (Musiat).

Czynniki osobowosciowe

Pierwszy z tych obszaréw, a zarazem najistotniejszy, to indywidualne cechy
ucznia, tj. inteligencja i naturalne zdolno$ci poznawcze, pamieg¢, zdolno$¢ do my-
$lenia krytycznego i logicznego, poziom zaangazowania i che¢ do nauki, a wiec
motywacja. Uczniowie bardziej zmotywowani zwykle osiagaja lepsze wyniki.
Podobnie uczniowie, ktorzy wierza w swoje mozliwosci. Umiejetnos¢ planowa-
nia i konsekwentnego realizowania zadan, a zatem samodyscyplina i zarzadzanie
czasem oraz preferencje ucznia co do metod nauki (np. wizualne, stuchowe, ki-
nestetyczne), czyli stylu uczenia sie, a takze frekwencja na zajeciach szkolnych.

Czynniki $Srodowiskowe

Drugim zespolem czynnikéw majacym wplyw na wyniki uczniéw jest §ro-
dowisko rodzinne, warunki socjoekonomiczne i bezpieczenstwo, poziom
zaangazowania rodzicow w edukacje¢ dziecka, w tym pomoc w odrabianiu
lekeji i zachecanie do nauki. Wyksztalcenie rodzicéw czesto koreluje z wyni-
kami ucznia, gdyz rodzice wyksztalceni mogg lepiej wspiera¢ w nauce swoje
dzieci. Stabilne i spokojne srodowisko domowe sprzyja nauce, podczas gdy
konflikty rodzinne moga negatywnie wplywa¢ na wyniki uczniow. Rodziny
o wyzszych dochodach moga zapewni¢ wiecej zasobow edukacyjnych, takich
jak korepetycje, kursy dodatkowe czy lepsze szkotly. Uczniowie, ktérzy nie
musza martwic sie o podstawowe potrzeby, moga lepiej skoncentrowac si¢ na
nauce. Dostep do opieki zdrowotnej i dbalos¢ rodzicow o zdrowie fizyczne
i psychiczne wptywa na zdolno$¢ dziecka do nauki.
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Czynniki pedagogiczne

Wplyw szkoly i nauczycieli na wyniki egzaminacyjne uczniéw jest bardzo
znaczacy i obejmuje wiele roznych aspektow skladajacych sie na jakos¢ edu-
kacji, czyli jakos$¢ nauczycieli, metod nauczania, zasobow edukacyjnych szkoty
i kulture organizacji pracy szkoly. Nauczyciele, ktorzy sa pasjonatami swojego
zawodu i angazujg si¢ w rozwdj uczniéw, czesto maja pozytywny wplyw na ich
wyniki. Do$wiadczeni i zaangazowani nauczyciele s3 czesto lepiej przygoto-
wani do efektywnego nauczania i radzenia sobie z réznorodnymi wyzwaniami
w klasie, moga znaczaco poprawi¢ efekty uczenia si¢ uczniéw. Indywidualne
podejscie do ucznidéw, uwzgledniajace ich mocne i stabe strony, moze réwniez
znaczaco poprawic¢ wyniki egzaminacyjne. Rownie wazna jest umiejetnos¢ an-
gazowania uczniow, poszerzanie realizacji tresci programowych zgodnie z za-
interesowaniami uczniow lub utatwianie zrozumienia materiatu. Dobre relacje
miedzy nauczycielami a uczniami, oparte na wzajemnym szacunku i zaufaniu,
moga zwigkszy¢ motywacje i zaangazowanie uczniow. Efektywne zarzadzanie
klasg, ktére minimalizuje zakldcenia i zapewnia plynnos¢ lekeji, pozwala na
bardziej efektywne wykorzystanie czasu na nauke. Konstruktywna informa-
cja zwrotna i zauwazanie postepow w nauce u uczniéw podczas calego pro-
cesu dydaktycznego pomaga im zrozumie¢ swoje mocne strony i obszary do
poprawy, co moze prowadzi¢ do lepszych wynikéw egzaminacyjnych.

Szkoly, ktore promuja wartos¢ edukacji, samodyscypliny i ciezkiej pracy,
moga motywowac ucznidéw do osigganialepszych wynikow. Innowacyjne i efek-
tywne metody nauczania mogg lepiej angazowac uczniéw. Wykorzystanie in-
teraktywnych narzedzi, multimediow i oprogramowania edukacyjnego, A tak-
ze roznorodnych metod nauczania (np. projekty grupowe, prace praktyczne,
dyskusje, gry edukacyjne) moze pomoc uczniom lepiej przyswaja¢ wiedze.
Szkoty, w ktorych uczniowie odnajduja wsparcie psychologiczne i doradz-
two zawodowe, moga zwigkszy¢ motywacje uczniéw do nauki poprzez pomoc
w wyborze $ciezki edukacyjnej i zawodowej. Dostep do ksiazek, technologii,
laboratoriow i innych materiatéw edukacyjnych nagromadzonych w biblio-
tece i dostepnych w sieci internetowej, pozytywna atmosfera w klasie, gdzie
uczniowie czuja si¢ bezpiecznie i s3 wspierani w nauce przez nauczycieli
i rowiesnikow, sprzyja lepszemu przyswajaniu wiedzy. Doceni¢ nalezy szkoty
organizujace zajgcia wyréwnawcze, dodatkowe lekcje czy programy mentorin-
gowe, ktore moga pomdc uczniom w nadrobieniu zaleglosci i lepiej przygoto-
wac uczniéw do egzaminéw.Aktywne angazowanie rodzicéw w zycie szkolne
zwlaszcza na nizszych etapach nauczania oraz wspdtpraca miedzy szkota a ro-
dzicami mogg wspiera¢ uczniéw w nauce.

Zmiany technologiczne zachodzjce na $wiecie i ich wykorzystanie w szko-
fach przez przedstawicieli pieciu pokolen jest czynnikiem réznigcym do-
$wiadczenia nauczycieli i uczniéw i podejscie do uzywania dostepnych tech-
nologii. Nazwy pokolen ze wzgledu na doswiadczenia technologiczne oraz
inne czynniki spoleczne zostaly zaproponowane przez réznych socjologéw,
demograféw i badaczy marketingu. Ponizej podano ich nazwy oraz krétki opis
z zastrzezeniem, ze w kazdej szkole czy instytucji o$wiatowej ich proporcja
i doswiadczenia technologiczne moga by¢ nieco inaczej postrzegane.
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1. Pokolenie Baby Boomers (ur. 1946-1964). To osoby wychowane
w czasach powojennego boomu gospodarczego. Adaptowali si¢ do
technologii, ale wiekszo$¢ z nich dorastata bez komputeréw i internetu.
W kontekscie edukacji: wielu nauczycieli jest juz na emeryturze lub bli-
sko emerytury, lub jako emeryci uzupetniajg braki kadrowe w szkotach,
zazwyczaj uzywaja technologii w sposob ograniczony.
Termin ,,Baby Boomers” (pokolenie wyzu demograficznego) odnosisi¢ do znacza-
cego wzrostu liczby urodzen po II Wojnie Swiatowej, w latach 1946-1964. Termin
ten jest powszechnie stosowany w literaturze demograficznej i socjologiczne;.

2. Pokolenie X (ur. 1965-1980). To $wiadkowie wprowadzenia kompu-
teréw osobistych i internetu. Znani z adaptacji do nowych technolo-
gii w dorostym zyciu. W kontekscie edukacji: nauczyciele i rodzice
ucznidw, ktérzy dos$¢ sprawnie korzystaja z technologii i integruja ja
Z procesem nauczania.

Terminu ,,Generation X” uzyl kanadyjski powiesciopisarz Douglas Coupland
w swojej ksiazce Generation X: Tales for an Accelerated Culture (,,Pokolenie X:
Opowiesci dla przyspieszonej kultury”), opublikowanej w 1991 roku. Ksigzka
ta odegrata kluczowa role w popularyzacji tej nazwy.

3. Pokolenie Y - Milenialsi (ur. 1981-1996). Pierwsze pokolenie, ktore
dorastalo z komputerami i internetem. Mobilne technologie i media
spoleczno$ciowe sg integralng czescig ich zycia. W kontekscie eduka-
¢ji: wielu nauczycieli i modszych rodzicéw. Dobrze zaznajomieni z no-
wymi technologiami, czg¢sto wykorzystujacy je w pracy dydaktycznej.

Amerykanscy autorzy i historycy: Neil Howe i William Strauss zaproponowali
i spopularyzowali nazwe ,,Millennials” na okreslenie pokolenia urodzonego
w latach 1981-1996. Napisali ksigzki takie jak: Generations: The History of
Americas Future, 1584 to 2069 (,,Pokolenia: Historia przyszlosci Ameryki,
od 1584 do 2069 roku”) orza Millennials Rising: The Next Great Generation
(»Milennials Rising: Nastepne Wielkie Pokolenie”).

4. Pokolenie Z (ur. 1997-2012). Znani jako ,.cyfrowi tubylcy”, dorastali
z zaawansowang technologia od najmiodszych lat. Mobilne urzadzenia,
media spofeczno$ciowe i szybki dostep do informacji s dla nich nor-
ma. W kontekscie edukacji: uczniowie, ktorzy oczekuja, ze technologia
bedzie integralng czescig procesu nauczania. Korzystaja z réznych plat-
form edukacyjnych, aplikacji i technologii.
Cho¢ nazwa ,,Pokolenie Z” byta juz w uzyciu, psycholog Jean, ktéra to pokole-
nie badala i opisywala, przyczynita si¢ do jej szerokiego zastosowania, opisujac
szczegotowo cechy tej grupy w ksiazce iGen: Why Today's Super-Connected Kids
Are Growing Up Less Rebellious, More Tolerant, Less Happy — and Completely
Unprepared for Adulthood (,,iGen: Dlaczego dzisiejsze dzieci korzystajace z do-
skonalego polaczenia z internetem s mniej zbuntowane, bardziej tolerancyjne,
mniej szcze$liwe - i catkowicie nieprzygotowane na dorostosc¢”).
5. Pokolenie Alfa (ur. od 2013). Najmlodsze pokolenie, dorastajace
w $wiecie zaawansowanej technologii. Zna $wiat pelen smartfondow, ta-
bletéw, sztucznej inteligencji i internetu rzeczy (IoT). Internet rzeczy, to
urzadzenia polaczone s3 ze sobg umozliwiajac komunikacje i wymia-
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ne danych (Internet of Things, IoT) W kontekscie edukacji: najmlodsi
uczniowie. Oczekuje sie, ze technologia bedzie jeszcze bardziej zinte-
growana z ich edukacja, zaréwno w klasie, jak i w domu.

Termin ,,Generation Alpha” zaproponowal i wprowadzil na okreslenie pokole-
nia urodzonego od okoto 2010 roku, Mark McCrindle - australijski demograf
i badacz spoteczny. McCrindle sugerowal, ze nowe pokolenie potrzebuje nowej
nazwy, aby odrdzni¢ je od poprzednich generacji, ktore dorastaly w catkowicie
cyfrowym $wiecie.

Kazde pokolenie inaczej adaptuje si¢ do technologii, co moze prowadzi¢
do wyzwan w komunikacji wewnatrz szkét i réznic w metodach nauczania.
Zrozumienie tych pokolen i ich podejscia do technologii moze poméc w two-
rzeniu bardziej efektywnych strategii edukacyjnych, ktére uwzgledniaja po-
trzeby wszystkich grup wiekowych w placéwkach o$wiatowych.

Ogromny postep w tej dziedzinie dokonat si¢ rewolucyjnie w kraju zwlaszcza
wsrod starszych pokolen spoteczenstwa i szkolach w zwiazku z pandemia,
a wezesniej m.in. w o§wiacie w zwiazku z integracja baz danych oswiatowych
i rozwojem systemu egzaminacyjnego.

Podsumowanie

Nauczyciele odgrywaja kluczowa role w ksztaltowaniu §rodowiska nauki, mo-
tywowaniu uczniow i dostosowywaniu metod nauczania do indywidualnych
potrzeb uczniéw. Szkoly, ktére inwestuja w wysoka jako$¢ nauczania, zasoby
edukacyjne i wsparcie emocjonalne dla uczniéw, moga znaczaco poprawic¢ wy-
niki egzaminacyjne swoich uczniéw. Wyniki egzaminacyjne uczniow w duzej
mierze s3 zalezne od jakosci edukacji i nauczycieli.

Warto$¢ informacji o wynikach egzamindw, ktore trafiajg do nauczycieli, jest
bardzo wysoka, pod warunkiem, ze spetnione s3 takie kryteria jak: obiektywizm
sytuacji egzaminacyjnej, jednolite zasady oceniania, trafno$¢ zadan wzgledem
podstaw programowych oraz rzetelnos¢ testow zapewniajg, ze nauczyciele otrzy-
muja wiarygodne, sprawiedliwe i uzyteczne dane. Dzieki temu moga lepiej do-
stosowa¢ metody nauczania i skuteczniej wspiera¢ rozwdj edukacyjny uczniow.

Kazdy z wielu wymienionych czynnikéw kontekstowych moze wptywac na wy-
niki egzaminacyjne uczniéw w réznym stopniu, a ich wplyw moze sie rozni¢
w zaleznosci od kontekstu indywidualnego ucznia i otaczajacego go srodowi-
ska. Ten kontekst znajg nauczyciele i to przede wszystkim oni s3 uprawnieni do
warto$ciowania wynikow egzaminacyjnych, do tworzenia wlasnych sprawozdan
zawierajacych prawde o tym, co wplynelo na uzyskane rezultaty egzaminacyjne.
Na jakie trudnosci napotykali w pracy z uczniami? Czy uzyskane rezultaty sa na
miare aspiracji uczniow, rodzicéw, ich samych, czy srodowiska, w ktérym zyja?
Czy uczniowie dostali si¢ dostali si¢ do szkot i na uczelnie, do ktérych aspirowali?
Nowoczesne technologie edukacyjne wymagaja od nauczycieli ciaglego do-
skonalenia swoich umiejetnosci technologicznych. Na efektywnos¢ nauczania
i uczenia si¢ moga wplywac znaczace réznice w umiejetnosciach technologicz-
nych miedzy uczniami i nauczycielami réznych pokolen.
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Oto kilka propozycji i rzadziej praktykowanych sposobéw na rozwijanie si¢ za-
wodowo nauczycieli, uniknigcie permanentnego zmeczenia i wypalenia zawodo-
wego, niz uczestnictwo w kursach doskonalacych wiedzg przedmiotows, techniki
motywacyjne czy radzenie sobie z emocjami ucznioéw. Nalezg do nich na przyktad:

o udzial w konferencjach, w ktérych mozna pozna¢ najnowsze badania
i trendy w edukacji oraz nawigzac kontakty z innymi profesjonalistami;

» inicjowanie lub udzial w projektach edukacyjnych, ktére wprowadzajg in-
nowacyjne metody nauczania lub rozwigzania probleméw edukacyjnych;

 aplikowanie o granty i stypendia na rozwéj zawodowy, ktére moga fi-
nansowac szkolenia, badania czy wyjazdy edukacyjne;

o czlonkostwo w stowarzyszeniach zawodowych, ktdre oferuja dostep do za-
sobow edukacyjnych, sieci kontaktow i mozliwosci rozwoju zawodowego;

o korzystanie z platform edukacyjnych oferujacych kursy online w réz-
nych dziedzinach zwigzanych z edukacja;

o korzystanie z mediéw spolecznosciowych do budowania sieci kontak-
tow zawodowych, wymiany doswiadczen i zdobywania inspiracji;

o udziat w szkolnych komitetach i grupach roboczych, ktére pracuja nad
korelacja programéw nauczania i strategii edukacyjnych;

o korzystanie z mentoréw, a takze bycie mentorem dla mlodszych na-
uczycieli, co moze by¢ zrédlem cennych doswiadczen i wiedzy;

o obserwowanie lekcji prowadzonych przez innych nauczycieli oraz po-
zwalanie innym nauczycielom na obserwowanie swoich lekcji w celu
uzyskania konstruktywnej informacji zwrotnej;

» implementacja poznanych na konferencjach i w literaturze metod oraz
narzedzi diagnostycznych w codziennej praktyce szkolnej moze znacz-
nie poprawic efektywnos$¢ nauczania i oceniania.

Rozwdj zawodowy nauczyciela to proces ciggly, wymagajacy zaangazowania
i otwarto$ci na nowe doswiadczenia i wiedze. Kluczowe jest, aby nauczycie-
le byli proaktywni w poszukiwaniu mozliwoéci rozwoju i wykorzystywali
dostepne zasoby w celu doskonalenia swoich umiejetnosci i wiedzy. Kazde
wyscie poza stale miejsce pracy i bezposrednie spotkanie z innymi wy-
kfadowcami, nauczycielami jest Zrédiem nowych pomystow i realizacji
przedmiotowych i wychowawczo-opiekunczych zadan.

Wazne, aby panstwo zapewnialo niezbedne $rodki na realizacje pomystow
zwigzanych z rozwojem zawodowym aktywnych nauczycieli, a dyrekcje szkot
umozliwialy chetnym angazowanie si¢ w proces doskonalenia w réznych for-
mach i zachgcaly pozostatych nauczycieli. Warto takze wspoélnie zadbac o upo-
wszechnienie wiedzy indywidualnie zdobytej przez nauczycieli w szkolnym
w gronie nauczycielskim.

Wskazane byloby takze, aby wyniki egzaminacyjne:

« znali autorzy kolejnych podstaw programowych i programéw nauczania,
dostosowujac wymagania do tego, co naprawe udaje si¢ osiaggna¢ z ucznia-
mi, i zachowujac niezbedno$¢ wiedzy i umiejetnosci, ktora pozwoli na kon-
tynuowanie nauki na kolejnych etapach edukacyjnych bez niepowodzen;
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o byly wykorzystywane przez o$rodki doskonalenia nauczycieli i uczelnie do
wsparcia dydaktycznego, metodycznego i psychologicznego nauczycieli;

o stanowily np. punkt wyjscia do bardziej zaawansowanych dlugofalo-
wych analiz statystycznych efektywnosci nauczania;

o byly wykorzystywane np. do badan jakosciowych przez akademickich
dydaktykow przedmiotowych, ktérzy wypracuja wzorce najbardziej
skutecznych metod nauczania szczegdlnie trudnych do opanowania
przez uczniéw umiejetnosci.
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Perspektywy generatywnej sztucznej inteligencji w edukacji:
wyréwnywanie szans czy fragmentaryczna adopcja?

Abstrakt

Sztuczna inteligencja (SI) od kilkudziesigciu lat wspomaga rézne dziedziny,
w tym edukacje. Nowoczesna, generatywna SI (gSI), zdolna do tworzenia no-
wych tresci, stata si¢ najszybciej adoptowana technologia w historii, obiecujac
w edukacji wyréwnywanie szans i poprawe jako$ci nauczania, a wiec zgodnos¢
z 4. Celem Zréwnowazonego Rozwoju ONZ. Postanowiliémy to sprawdzic.
W niniejszym przegladzie analizujemy wptyw gSI na edukacje z czterech per-
spektyw: nauczania, uczenia sie, oceniania i administrowania. Wyniki wskazuja,
ze stopien zrozumienia mozliwosci gSI zalezy od poziomu edukacji, o ktérym
mowimy. Szczegolnie obiecujaco rysuje sie integracja gSI jako personalizacja,
pelnienie funkcji asystenta ucznidw i nauczycieli. Na wszystkich poziomach
edukacji pojawiaja sie obawy zwigzane z etycznym wykorzystaniem gSI, nierow-
nym dostgpem do technologii oraz nadmiernym zaufaniem do jej mozliwosci.
Najwieksze wyzwania dotycza zmian w metodach oceniania i stabego rozpozna-
nia wptywu gSI na edukacj¢ na poziomie podstawowym. Generatywna SI ma
potencjal do wyréwnywania szans edukacyjnych i poprawy jakos$ci nauczania,
jednak potrzebuje przemyslanych planéw wdrozeniowych i wsparcia na kazdym
poziomie organizacji systemow edukacyjnych. Przede wszystkim badania suge-
ruja potrzebe szkolen dla nauczycieli i uczniéw, opracowania i rozpowszechnie-
nia wytycznych etycznych oraz elastycznego podejscia do integracji gSI.

1. Wprowadzenie

Wykorzystywanie technologii sztucznej inteligencji (SI) w celach usprawnie-
nia lub zastgpienia ludzkiego dzialania samo w sobie nie jest nowa praktyka.
Trwa od lat 50. ubiegtego wieku (Roser, 2022) i jest obecne na wielu plasz-
czyznach w sektorze edukacji (Chiu i in., 2023). Demokratyzacja dostepu do
generatywnej sztucznej inteligencji (gSI), ktora wspomaga juz nie tylko po-
przez predykeje czy detekcje prawidlowosci w danych, ale przede wszystkim
tworzy nowe tresci, znaczaco jednak zmienia reguly gry w alfabetyzm cyfrowy.
Uzytkownicy nie muszg juz posiada¢ umiejetnosci programowania, aby bez-
posrednio wchodzi¢ w interakcje z SI. Do korzystania z opartych na duzych
modelach jezykowych gSI potrzeba jedynie umiejetnosci rozmowy. Pomijajac
z gory zdefiniowany interfejs, komunikacja z gSI z poczatku byla gléwnie tek-
stowa, ale dzi§ mamy coraz wigcej ustug multimodalnych - sg narzedziami
ogolnego zastosowania (Epoch, 2024; Gutierrez i in., 2023).
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Generatywna SI trafifa do powszechnej swiadomosci wraz z udostgpnieniem
ChatGPT w listopadzie 2022 roku, stajac si¢ najszybciej adoptowang technolo-
gia w historii (Hu, 2023). Nie dziwi wrecz, ze w kontekscie niekorzystania z gSI
niektdrzy moéwig o kolejnym, po kompetencjach informatycznych, dostepie do
internetu oraz jakosciowego z niego korzystania, poziomie wykluczenia cyfrowe-
go (Deonandan, 2023). Skala zainteresowania oraz tempo rozwoju jednak prze-
kraczajg mozliwosci badan podstawowych w zakresie nadazania za gSI. Jest to
szczegdlnie niepokojace dla sektora edukacji, wyznaczajacego przeciez standard
umiejetnosci, kompetencji i wartosci kolejnych pokolen w procesie ksztatcenia.

Przywédztwo
Administracja

Ocenianie

Rysunek 1. Zalezno$¢ domen w edukacji

Mamy wigc ogromng potrzebe monitorowania i popularyzowania wynikéw
naukowych w zakresie wykorzystania i integracji gSI w sektorze edukacji. Po
wstepnych pracach opiniotwodrczych zglaszajacych nadzieje i obawy zwiazane
z gSI - trudno je nawet nazwa¢ w jakimkolwiek sensie gteboko teoretyczny-
mi - oraz zalewie raportéw publikowanych online przed cyklem recenzyjnym,
dysponujemy dzi$ pierwsza falg juz opublikowanych rezultatéow badan eks-
perymentalnych dotyczacych gSI. W niniejszym referacie postanowili$émy sie
im przyjrze¢.Inspiracja byly niedawne przeglady zwiazkow szeroko pojetej SI
i edukacji, takie jak praca Chiu i wspélpracownikéw (2023). Publikacja ta jest
o tyle znaczaca, ze oprocz dos¢ standardowego rozréznienia miedzy domenami
uczenia si¢, nauczania i oceniania dostrzegli oni wyltonienie si¢ w badaniach
takze domeny administracyjnej, zwigzanej z organizacyjng strona praktyk
edukacyjnych (zob. rys. 1). Innymi stowy, udziat SI jako takiej w edukacji jest
holistyczny, obejmujacy nie tylko sam proces nauki, ale takze nim zarzadzanie,
i to na kazdym poziomie organizacji.

Podczas zastanawiania si¢ nad hipotezami i pytaniami badawczymi stalo sie
dla nas jasne, ze przy tak uniwersalnej technologii, jaka jest gSI, trzeba przyjac
réwniez uniwersalng perspektywe co do edukacji. Jasne jest, ze szybko zmie-
niajacy si¢ $wiat wymaga od systeméw edukacyjnych elastyczno$ci i nieustan-
nego dostosowywania sie do kolejnych, nowych realiéw, szczegoélnie w obrebie
kompetencji praktycznych i wymogoéw rynku pracy. Fundamentem tej zmien-
nosci sa oswieceniowe wartosci, wyrazane przez czwarty Cel Zréwnowazonego
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Rozwoju (CZR) ONZ, czyli dazenie do zapewnienia inkluzywnej i sprawiedli-
wej edukacji wysokiej jakosci oraz promowanie mozliwo$ci uczenia si¢ przez
cale zycie dla wszystkich. Nie jest to bynajmniej tylko jeden z wielu celow, lecz
ten, ktéry wyznacza ciaglto$¢ dazenia ludzkosci: bez odpowiedniej formacji,
mlodsi dzialacze publiczni czy nawet zwykli wyborcy nie musza podziela¢
perspektywy zréwnowazonego rozwoju i swoimi decyzjami dziata¢ przeciw tej
fundamentalnej dla nas dzis idei. Idac za sformutowaniem Kristine Serensen,
edukacja jest dzwignia dla calego zrownowazonego rozwoju (2024, s. 88).

Nalezy zaznaczy¢, ze w optyce ONZ tylko poczatkowo wysoka jakos¢ edukacji
rozumiana byla przez pryzmat ilosciowych, mierzalnych testowo efektéw uczenia
sie. Takie ,,zarzadzanie przez liczby” byto moze i zrozumiate w optyce stabilnego
utozsamiania si¢ spotecznodci z lokalna, krajows historia, ale w $wiecie nagtych
zmian spoleczno-polityczno-technologicznych, praktyczniejsza i efektywniejsza
jest perspektywa bardziej rozproszona i nastawiona na przyszlos¢ (Ozga, 2012).
Jakos¢ edukacji zatem obejmuje wymiar poznawczy, spoleczno-emocjonal-
ny oraz behawioralny. Tak samo charakteryzowane sg zreszta pozostate CZR.
Podstawowa idea jest tu przejrzysta: jakosciowa i rownosciowa edukacja to edu-
kacja formujaca czlowieka holistycznie, od wiedzy i praktycznych umiejetnosci
po wartosci i postawy realnie, a nie tylko deklaratywnie przejawiajace sie w jego
pdzniejszym zyciu (Rieckmann, 2017; Unterhalter, 2019).

Mozna powiedzie¢, ze takie ujecie ,jako$ci” zatacza kulturowe koto, wracamy
do hellenskiego jeszcze rozumienia jej jako stopnia przyblizania sie do do-
skonato$ci. Cho¢ ta ostatnia jest prawdopodobnie poza naszym zasiegiem, to
postawilismy hipoteze, ze rozlegla adopcja gSI w edukacji moze nas do niej
przyblizy¢. Formulujac zas t¢ mysl precyzyjniej:

H: Wdrazanie gSI moze przyczyni¢ si¢ pozytywnie do wyréwnywania szans
w zakresie dostepu i uzyskiwania wysokiej jakosci edukacji.

W celu oceny przyjetej hipotezy sformutowaliémy nastepujace bardziej szcze-
goétowe pytania badawcze:

P1: Jakie metody nauczania i oceniania stosowac, aby narzedzia gSI wspieraty
ucznia i nauczyciela, szczegdlnie w kontekscie nauczania wspomagajacego?

P2: W jakim tempie zachodzi adopcja narzedzi gSI w sektorze edukacji?

2. Metodyka badan

Zdecydowali$my si¢ oprzec¢ analize na najbardziej prestizowych miedzynaro-
dowych czasopismach dotyczacych edukacji. Wybraliémy czasopisma z naj-
wyzszym wynikiem CiteScore w dziale edukacja (education) bazy SCOPUS.
CiteScore to bibliometryczny wskaznik wyliczany stosunkiem liczby cytowan
na liczbe opublikowanych prac w perspektywie czteroletniej. Wybralismy
te, ktore znajdowaly sie w momencie dokonywania analizy (czerwiec-lipiec
2024) w 99. percentylu.

Metoda postepowania obejmowata w pierwszym kroku przejrzenie wszystkich
numerdw czasopism, poczawszy od listopada 2022 (upublicznienie ChatGPT),
w poszukiwaniu tekstow dotyczacych wykorzystania generatywnej SI w edukacji
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(na podstawie tytulu, abstraktu i stéw kluczowych). Do dalszego etapu nie za-
kwalifikowaly sie wiec przyktadowo prace dotyczace wykorzystania algorytmow
uczenia maszynowego w rozwoju narzedzi edukacyjnych, w ktérych SI pelnita
funkcje predykeyjng, optymalizujacg skuteczno$¢ dziatania takich narzedzi, ale
w ktdrych nie stuzyta do generowania nowych tresci. Kazdy artykut zostat takze
skategoryzowany jako praca eksperymentalna, przegladowa lub niespelniajaca
kryterium systematycznego przegladu, lub metaanalizy, praca teoretyczna.

Wszystkie artykuly zostaly nastepnie ocenione w zakresie tego, czy nawiazy-
waly bezposrednio do naszych hipotez lub dociekanych trendéw. Najpierw
na podstawie tytulu, abstraktu i stow kluczy, a nastepnie na podstawie pelnej
tresci. Do ostatecznej analizy przeszly tylko te artykuly, ktére zostaty przypo-
rzagdkowane do co najmniej jednej hipotezy lub trendu. Metoda postepowania
zostala przedstawiona w pelni na rysunku 2.

[ Identyfikacja badan ]
)
g Wyszukane publikacje z bazy
Scopus
(n=2217)
—
Kryteria wigczajgce:

[,AI", “ChatGPT", “LLM", “generative”],

P;thrrza?(rt‘est\':::ﬁgg' [“education”, "Igarning", “gssessment"]
(n'= 2217) > Kryteria wylgczajace:
paywall

. . Wstepne przyporzadkowanie do:

Rekordy po przejrzeniu Hipoteza (n = 30)
(n=108) Pytanie 1 (n= 52)

Pytanie 2 (n= 30)

Screening

Dokumenty przyporzgdkowane

do co najmniej jednego z: Dokumenty odrzucone:
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3. Wyniki badan

Przeprowadzony przeglad wyraznie wskazuje na dominacj¢ badan dotycza-
cych edukacji wyzszej (zob. tab. 1) przy rosnacym w kolejnych latach udziale
badan na poziomie zagranicznych odpowiednikéw polskiej szkoly sred-
niej i wzglednej stagnacji liczby badan na wczedniejszych etapach edukacji.
Pomimo krétkiego czasu dostepnosci gSI zdecydowana wigkszo$¢ badan mie-
rzyta posrednio (np. deklaratywnie) lub bezposrednio (grupy eksperymental-
ne i kontrolne), czy osoby badane maja doswiadczenie w korzystaniu z gSI.

Zasadnicza czegs¢ opisu wynikéw przegladu wylaniajacego sie obrazu pozy-
tywow i zagrozen integracji gSI z edukacja podzielilismy w odniesieniu do
wspomnianych we wprowadzeniu czterech jej wymiaréw: nauczania, uczenia,
oceniania i administrowania.

Tabela 1. Lista badan analizowanych w przegladzie, dotyczacych danego poziomu
edukacji

Poziom edukacji* Publikacje

Abbas i in. (2024); *Abdalla i in. (2024); Al-Khresheh (2024); Awidi
(2024); *Ayanwale i Molefi (2024); *Barrett i Pack (2023); *Chan
(2023); Chan i Hu (2023); Darvishi i in. (2024); Ding i in. (2023);
Escalante i in. (2023); Essel i in. (2024); Essel i in. (2022); Foung i in.
Szkolnictwo wyzsze (2024); Ivanov i in. (2024); Jo (2024); Kajiwara i Kawabata (2024);
(73.2%, N = 30, K = 25) | Lai i in. (2024); Lee H.Y.i in. (2024); Niloy i in. (2024); *Playfoot i in.
(2024); *Sanusi i in. (2024); Stohr i Malmstrom (2024); Strzelecki

i ElArabawy (2024); Urban i in. (2024); Wiboolyasarin i in. (2024);
Yilmaz R. i Yilmaz F. (2023); Yusuf i in. (2024); Zhang, Zhang, Nan
iin. (2024); Zhang, Zhao, Zhou i in. (2024)

Szkolnictwo Collie i Martin (2024), Fleckenstein i in. (2024), Kajiwara
ponadpodstawowe i Kawabata (2024), Lee G.G. i in. (2024), Lee V.R. i in. (2024), Ng
(22%,N=9,K=9) iin. (2024), Pack i in. (2024), Tate i in. (2024), Meyer i in. (2024)
Szkolnictwo

podstawowe
(12.2%,N = 5,K = 5)

N - liczba badan w danej grupie; K - liczba badan, ktoérych wyniki obejmuja ko-
rzystanie z gSI przez uczestnikow (badania nieznajdujace si¢ w K sa oznaczone *).

Collie i Martin (2024), Dai i in. (2024), Kajiwara i Kawabata (2024),
Wang i in. (2023), Xia i in. (2022)

3.1. Jak nauczamy?

Zaréwno opinie osob badanych, jak i wyniki eksperymentalne ujawniajg sze-
reg zaleznosci na temat roli gSI w procesie nauczania.

Szkolnictwo wyzsze:

o Generatywna SI ulatwia wspieranie studentéw w trakcie rozwigzywania
zadan i w pisaniu poprzez natychmiastowg informacje zwrotna, dosto-
sowang do ich potrzeb (Chan, 2023; Chan i Hu, 2023; Ding i in., 2023;
Essel i in; 2022, 2024; Foung i in., 2024; Jo, 2024; Kajiwara i Kawabata,
2024; Stohr i Malmstrom, 2024; Urban i in., 2024; Wiboolyasarin i in.,
2024; Yilmaz i Yilmaz, 2023; Yusufi in., 2024; Zhang i in., 2024). Najbar-
dziej skutecznym dla faktycznego zaangazowania studentéw — cho¢ bez
przelozenia na ich motywacje wewnetrzng — okazalo si¢ wspomaganie

67



XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2024

z gSI oparte na wskazéwkach, a nie dowolnej interakcji (Lee H.Y. i in.,
2024). Nie zawsze jednak wrazenie studentéw o wyzszej jako$ci wspar-
cia ze strony gSI w poréwnaniu z nauczycielami przeklada sie istotnie na
wyzsze wyniki w nauce: moga by¢ one poréwnywalne (Escalante i in.,
2023; Zhang i in., 2024).

o Od strony nauczyciela méwi si¢ przede wszystkim o oszczednosci cza-
su i zmniejszeniu stresu zwigzanego z przygotowywaniem materialow
i biezacym wspieraniem studentéw przy realizacji zadan i projektow.
Zalezno$¢ ta nie byla jednak zmierzona wprost (Barrett i Pack, 2023;
Chan i Hu, 2023; Escalante i in., 2023).

o Czeste sg tez glosy i wyniki wskazujace na zagrozenia plynace z po-
zwalania na niekontrolowane korzystanie z gSI przez studentéw w pro-
cesach nauczania: obnizenie wartosci i integralnosci edukacji akade-
mickiej, niewrazliwos¢ gSI na czynniki kulturowe, ograniczony zakres
mozliwego wsparcia w kompetencjach wymagajacych stuchu i mowy,
nieetyczno$¢ dzialan wywolana nieprzejrzystoscig, niedokladnoscia
i niezachowaniem prywatnosci przez gSI, cechy indywidualne studen-
tow oraz nadmierng ufnoscia w uzytecznos¢, poprawnos¢ dziatania
i fatwos¢ uzywania gSI, asymetrie pomigdzy postrzeganym zakresem
dozwolonego uzytku miedzy nauczycielami a studentami, zaleznos¢
uzytkowania (Abdalla i in, 2024; Al-khresheh, 2024; Ayanwale i Molefi,
2024; Barrett i Pack, 2023; Chan i Hu, 2023; Playfoot i in., 2024; Stohr
i Malmstrom, 2024; Yusuf i in., 2024; Zhang i in., 2024).

Szkoly ponadpodstawowe ($rednie):

» Nazaangazowanie nauczycieli w stosowaniu gSI maja wptyw: pte¢, wiek,
doswiadczenie, typ szkoly, dazenie do rozwoju zawodowego, postrzega-
ne przywodztwo. Nauczyciele pici meskiej, mtodsi, mniej doswiadczeni,
za to rozwijajacy sie, chetniej stosuja gSI (badanie przeprowadzone tak-
ze na poziomie szkdt podstawowych, Collie, 2024).

Szkoly podstawowe:

o Pojawiajg si¢ propozycje nowych metod nauczania na temat gSI (np.
EAD, embodied, analogical and disruptive approach, podejscie uciele-
$nione, analogiczne i zakldcajace, zob. Dai, 2024), majacych zwiekszy¢
inkluzywno$¢ i zrozumienie technologii oraz edukacyjng samodziel-
nos$¢ wsrod mlodych uczniéw (Xia, 2022).

3.2. Jak sie uczymy?

Cho¢ powyzsze wyniki dotyczace relacji pomigdzy gSI a procesem nauczania
dostarczajg juz czgsciowej informacji na temat wptywu gSI na praktyki uczenia
sie studentow, to mozemy je uszczegdtowié, zwlaszcza w zakresie samodziel-
nego korzystania z gSI.

Szkolnictwo wyzsze:

o We wszystkich publikacjach objetych analizg studenci raportowali po-
zytywny stosunek do korzystania z gSI w procesie uczenia sie. W szcze-
golnosci studenci oceniajg pozytywnie wpltyw gSI na efektywnos¢ na-
uki, wyniki, umiejetnosci jezykowe (Stohr i Malmstrom, 2024) oraz na
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mozliwo$¢ samodzielnego monitorowania postepow (Lai i in., 2024).
Samo korzystanie z gSI przy rozwigzywaniu zadan i uzyskanie wyzszych
wynikéw przeklada sie na pewnos¢ siebie studentéw i wyzsza, nawet
nieadekwatng, samoocene swoich umiejetnoséci (Urban i in., 2024; Yil-
maz i Yilmaz, 2023).

Korzystanie z gSI przez studentéw okazuje sie zwiekszac retencje, zro-
zumienie i umiejetno$¢ aplikowalnosci informacji (Jo, 2024; Urban i in.,
2024), zacheca¢ do krytycznej analizy i oceny jakosci informacji (Essel
iin., 2024; Foung i in., 2024; Wiboolyasarin i in., 2024; ), oszczedza¢ czas
przeznaczany na nauke (Niloy i in., 2024). Odsetek studentéw uzywa-
jacych gSI przyrasta, ale pozostaje zréznicowany (Kajiwara i Kawabata,
2024). Czesciej po gSI si¢gaja studenci odczuwajgcy nadmierne obcigze-
nie akademickie i presje czasowg (Abbas i in., 2024), majacy pozytyw-
ne zdanie o gSI oraz jasnos$¢ co do zakresu stosowalnosci (Ivanov i in.,
2024), oczekujacy wysokiej skutecznosci gSI, nizszego wysitku korzy-
stania z niego wzgledem tradycyjnych metod uczenia sie, przebywaja-
cy w srodowisku promujacym uzytkowanie gSI (Strzelecki i ElArabawy,
2024). Czesciej siggaja tez studenci kierunkéw technicznych i mezezyzni
niz kierunkéw humanistycznych i kobiety (Stohr i Malmstrom, 2024),
Posrod zagrozen interakcji z gSI w procesie uczenia wskazuje si¢ antro-
pomorfizowanie i nadmierng wiare w nieomylnos¢ gSI (Ding i in., 2023).
Studenci niezaangazowani w proces swojego studiowania czgsciej niz
zaangazowani deklarujg che¢ uzycia gSI do oszukiwania (Playfoot i in.,
2024). Niektore wyniki sugeruja takze, Ze korzystanie z gSI nie wpltywa
na mechanizmy motywacyjne jednolicie: zwigksza ogélng motywacje do
nauki, ale nie zmienia poziomu motywacji do realizacji ambitnych celow
(Yilmaz i Yilmaz, 2023). Studenci raportuja tez o obawie co do wplywu
nadmiernego uzytkowania gSI na ich kreatywno$¢ (Abdalla i in., 2024),
ci za$, ktdrzy uznaja swoje interakcje z gSI za nadmierne — do czego maja
sktonnos¢ studenci nieprzejmujacy si¢ ocenami — odczuwaja zwiekszo-
na skfonno$¢ do prokrastynacji, obnizenie kreatywnosci i zdolnosci do
rozwigzywania probleméw, problemdw z pamiecia i uzyskuja gorsze wy-
niki w nauce (Abbas i in., 2024; Zhang i in., 2024).

Szkoly ponadpodstawowe (Srednie):

Informacja zwrotna generowana przez gSI moze pozytywnie wplywac
na motywacje uczniow i mie¢ wiekszy wplyw na motywacje niz na wy-
niki. Uczniowie uwazaja informacj¢ zwrotng generowang przez gSI za
bardziej przydatng niz jej brak (Meyer i in., 2024).

Wsparcie gSI w ramach metod kladacych nacisk na samoregulacje
uczenia jest pozytywne dla retencji wiedzy, zaangazowania i motywacji
ucznidéw oraz zmniejsza leki edukacyjne (Ng i in., 2024),

Sktonnos¢ do oszukiwania przez uczniéw pozostata na wzglednie sta-
bilnym poziomie po udostepnieniu ChatGPT (Lee V.R., 2024).

Szkoly podstawowe:

Korzystanie z gSI przez uczniéw moze zwigksza¢ pewnosc¢ siebie i moty-
wacje do dalszego zdobywania wiedzy na temat gSI (Xia, 2024), niemniej
sposob wykorzystania gSI przez ucznidéw jest zréznicowany i obejmuje
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zaréwno korzystne dla procesu uczenia si¢ glebokie podejscie do inte-
gracji, angazujace krytyczne myslenie i aktywne uczenie sie, jak i pasyw-
ne, skupiajace si¢ nie na nauce, a na samej realizacji zadan (Wang, 2023).

3.2. Jak oceniamy?

Najczestszym kontekstem, w ktérym przejawia si¢ wymiar oceniania, jest wy-
mieniony wczesniej potencjal gSI w dostarczaniu studentom i uczniom szyb-
kiej informacji zwrotnej oraz tym samym zmniejszenia obcigzenia nauczycieli
zwigzanego z ocenianiem. Inne aspekty korzystania z gSI na proces oceniania
pojawiajg sie rzadziej.

Szkolnictwo wyzsze:

Zaréwno studenci, jak i nauczyciele wskazujg na potrzebe przemyslenia
metod oceniania, tak aby trafniej odzwierciedlaly progres uczenia si¢
przy wsparciu gSI (Chan, 2023; Niloy i in., 2024). Szczegdlnie Ze ocenia-
nie przez gSI takich zadan jak wypracowania jest mniej elastyczne niz
przez cztowieka i moze prowadzi¢ do mniej spersonalizowanego wspar-
cia (Awidi, 2024),

Zdania na temat integracji gSI w sam proces oceniania sg podzielone.
Wedlug czesci danych ryzyko niestusznego oskarzenia o plagiat i naru-
szania prywatno$ci moze ograniczy¢ zakres tej integracji (Laiiin., 2024).
Publikacje wskazuja tez na ryzyko wynikajace ze stabego zrozumienia
pozazachodnich kontekstow kulturowych oraz niska subtelnos¢ oceny
gSI (Al-khresheh, 2024; por. Wiboolyasarin i in., 2024 w zakresie obiek-
tywnosci ocen). Inne dane wskazuja zas na pozytywna ocene korzysta-
nia z gSI przy ocenianiu, pod warunkiem jawnosci procesu studentéw,
oraz pelniejszej przejrzystosci i przewidywalnosci gSI w ocenianiu oraz
lepszego zrozumienia roli uprzedzen algorytmicznych (Barrett i Pack,
2023; Kajiwara i Kawabata, 2024).

Autorzy (Playfoot i in., 2024) postulujg opracowanie skutecznych na-
rzedzi do wykrywania naduzy¢ zwigzanych z gSI oraz wprowadzenie
surowych sankgcji, ktére miatyby zniecheci¢ studentéw do oszukiwania.
Badania (Abbas i in., 2024) potwierdzaja, ze grozba kar skutecznie od-
strasza studentéw, ktérzy sa szczegélnie wrazliwi na oceny i inne ze-
wnetrzne formy uznania.

Szkolnictwo srednie:

70

Utrudniona ocena uczciwosdci uczniéw — gSI umozliwia symulowanie
pisania esejow w sposob, ktéry moze by¢ niezauwazalny dla nauczycieli.
Doswiadczeni nauczyciele czesciej wykrywaja wygenerowane przez gSI
eseje niskiej jakosci niz te, ktore s3 wygenerowane, ale bardziej dopra-
cowane (Fleckenstein, 2024).

Mozliwos¢ wykorzystania gSI w ocenianiu, uzyskiwanie wyzszej nieza-
wodnosci w poréwnaniu z tradycyjnymi metodami (Lee G.G., 2024).
Tate i in. (2024) zmierzyli spdjnos¢ oceniania gSI.
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3.3. Jak administrujemy?

Najmniej uwagi w analizowanych pracach poswiecono wymiarowi organi-
zacyjnemu i administracyjnemu edukacji. Informacje na temat warunkéw
ulatwiajacych integracje gSI (Strzelecki i ElArabawy, 2024) przedstawiamy
dlatego zbiorczo. Wynika z nich, Ze niezbedne sa:

szkolenia: zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw, ktére pozwolg na
efektywne wykorzystanie gSI przy jednoczesnym minimalizowaniu ry-
zyka zwigzanego z blednym generowaniem informacji (Al-khresheh,
2024; Barrett i Pack, 2023; Ding i in., 2024; Zhang i in., 2024);
wytyczne: jasno okreslone standardy etycznego korzystania z gSI, kto-
re powinny by¢ znane wszystkim uczestnikom procesu edukacyjnego
(Barrett i Pack, 2023; Chan, 2023; Chan i Hu, 2023). Aktualnie, nawet
jesli takowe wytyczne istnieja, to ich znajomos$¢ zdaje si¢ niewielka
(Stohr i Malmstrom, 2024);

adaptacja programdéw nauczania: dostosowanie calych programoéw,
a nie tylko pojedynczych zaje¢, do mozliwosci oferowanych przez gSI
(Al-khresheh, 2024);

ksztaltowanie postaw: promowanie krytycznego myslenia i odpowie-
dzialnego korzystania z gSI, z jednoczesnym przeciwdzialaniem zarow-
no technofobii, jak i bezrefleksyjnemu przyjmowaniu nowych technolo-
gii (Ivanov i in., 2024; Strzelecki i ElArabawy, 2024);

dostepnos¢ zasobow: zapewnienie odpowiednich narzedzi i wsparcia
technicznego (Strzelecki i ElArabawy, 2024);

elastycznos¢: dostosowanie polityki wdrozeniowej do specyfiki kultu-
rowej i kontekstowych warunkéw (Yusufi in., 2024);

podstawy etyczne: stworzenie solidnych podstaw etycznych do wyko-
rzystania gSI w edukacji (Kajiwara, 2024).

4. Dyskusja

Wyniki analizowanych badan $§wiadcza o rosngcym zrozumieniu mozliwosci
skutecznego integrowania gSI w procesach edukacyjnych przez nauczycieli
i uczniow. Odnoszac si¢ najpierw do postawionych pytan badawczych, moze-
my powiedzie, ze:

1.

Nieznana zmiana paradygmatu oceniania. Brakuje badan skupionych
na wymiarze zmian w obszarze oceniania. Czestym glosem jest sama
takowych konieczno$¢ (np. Chan, 2023), niemniej jedynym wymiernie
testowanym aspektem oceniania jest jego automatyzacja (np. Lee G.G.,
2024). Obecnie popularne gSI jak ChatGPT sg gorzej przygotowane do
oceniania w pozazachodnich kontekstach kulturowych (Al-khresheh,
2024). Ze wzgledu na podzielane przekonania zaréwno ucznidw, stu-
dentdw, jak i ich nauczycieli oraz obawy co do trafno$ci oceniania nawet
przy pozytywnym stosunku do integracji gSI (np. Barrett i Pack, 2023)
kluczowe jest nie tylko zadbanie o jako$¢ ocen gSI, ale i jawnos$¢ tego
procesu dla uczniéw i studentéw.

Slabe rozpoznanie szkolnictwa podstawowego i wczesnoszkolne-
go. Wida¢ wyrazng dominacje badan dotyczacych edukacji wyzsze;j.
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Z jednej strony jest to dos¢ naturalne, ksztalcenie studentéw jest obok
prowadzenia badan gléwnym zadaniem naukowcéw. Stad zrozumiata
jest wigksza liczba publikacji dotyczaca integracji gSI na tym poziomie
wlasnie. Niemniej, musimy by¢ ostrozni w ekstrapolowaniu uzyskanych
wnioskow na temat procesu nauczania dotyczacych studentéw, osob da-
lej na psychologicznej $ciezce rozwojowej niz dzieci w szkole podstawo-
wej czy nastolatkowie w szkole sredniej.

Fragmentaryczna adopcja oddolnej przy braku wiedzy nt. adopcji
odgornej. Wiele osob badanych z sektora edukacji twierdzi, ze potrzeba
wigkszej liczby szkolen korzystania z gSI oraz wytycznych dozwolone-
go uzytkowania (np. Chan i Hu, 2023; Zhang i in., 2024). Sg to glosy
uzasadnione, bo mimo powszechnej rozpoznawalnosci gSI wsrod na-
uczycieli, uczniéw i studentéw, bynajmniej nie wszyscy z nich z gSI ko-
rzystaja (np. Strzelecki i EIArabawy, 2024). Ze wzgledu na indywidualne
zroznicowanie otwartosci na nowe technologie, programy wspierajace
pozytywne i otwarte postawy wzgledem gSI beda szczegolnie przydatne
do wyréwnywania szans pomiedzy uczniami i pomiedzy nauczyciela-
mi. Nie oznacza jednak, ze juz dzis takie administracyjne wsparcie nie
wystepuje w ogole, chociazby na poziomie wytyczania standardow in-
terakeji z gSI. Takze na poziomach ponadlokalnych, bo krajowych (np.
Australia, Chiny, Estonia, Francja, Singapur, Korea Poludniowa, USA)
i miedzynarodowych (UE) podejmuje sie proby wdrozenia standardow
etycznego korzystania z gAI (zob. tez Barrett i Pack, 2023; Chan, 2023;
Chan i Hu, 2023). Niemniej proby te nie majg charakteru powszechnego
oraz ich znajomos¢ jest niewielka wsrdd kadry nauczycielskiej, uczniow
i studentéw (Stohr i Malmstrom, 2024). Wyrazna jest tez potrzeba wie-
lowymiarowego podejscia do adopcji w kontekscie roznic kulturowych
oraz rozpoznawania lokalnych warunkéw, potrzeb i catych programéw
nauczania, bardziej dzi$§ zrozumiale z perspektywy analiz zjawisk spo-
tecznych przekraczajace tradycyjne dychotomiczne podzialy (Al-khre-
sheh, 2024; Boeren, 2016; Yusuf i in., 2024).

Generatywna SI jako wsparcie, a nie rozwiazanie wszystkich pro-
blemoéw. Najczesciej przywolywanym rola dla gSI w edukacji jest by-
cie wsparciem, zaréwno dla uczniéw (np. Foung i in., 2024; Meyer i in.,
2024; Yilmaz i in., 2014), jak i nauczycieli (np. Barrett i Pack, 2023;
Escalante i in., 2023). Wlasnie taka asysta, przejawiajaca si¢ w natych-
miastowym kontakcie, informacji zwrotnej, mozliwosdci prze¢wiczenia
materialu, uzyskania porady, redukeji obcigzenia, jest obecnie najlepsza
kandydatka na sposoéb interakcji z gSI mozliwie najbardziej odporny
na liczne watpliwosci i zagrozenia wigzanych z gSI. Nawet ona jednak
nie moze by¢ implementowana bezkrytycznie i wymaga zewnetrznej
kontroli. Jej mniejsza elastycznos¢ oraz zmierzony wplyw na proce-
sy metapoznawcze, a wiec procesy odpowiedzialne za monitorowanie
i ocenianie wlasnych proceséw poznawczych, kluczowe dla trafnej oce-
ny swoich kompetencji i mozliwosci, s3 bowiem co najmniej niejasne
(Awidi, 2024; Urban i in., 2014).



Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniow, studentow i nauczycieli

Jak nasza wiedza o integracji gSI w edukacji odnajduje sie w kontekscie naszej
wyjsciowej hipotezy dotyczacej SDG-4? Nierzadko w dokumentach strate-
gicznych kresli si¢ optymistyczng wizje edukacji jako kluczowego czynnika
transformacji spolecznej i zréwnowazonego rozwoju (Rieckmann, 2017;
Unterhalter, 2019). A wigc technologia napedzajaca zmiany w edukacji ma
potencjal na przyczynienie si¢ do szybszej realizacji SDG-4. Ale jak pokazuja
przeanalizowane badania, korzystna integracja w dowolnym wymiarze edu-
kacji nie jest integracja dowolna. Jest jednak nadzieja. Koncepcja podwdjnego
nauczyciela, proponowana przez badaczy takich jak Barrett i Pack (2023) oraz
Chan i Hu (2023), méwi o korzystnej wspdlpracy nauczyciela z wirtualnym
asystentem, co, jak wspomnielismy, zostalo niezaleznie potwierdzone (np.
Chan, 2023; Ding i in., 2023; Essel i wsp., 2022; por. Awibi, 2024).

Niemniej zysk plynacy z integracji gSI musi by¢ wieloaspektowy. Skuteczna
transformacja (zob. Zhai i in., 2023) nie bedzie miata miejsca, jesli nie wychowa-
my nauczycieli i 0s6b uczacych sie w etycznym uzywaniu gSI, jesli nauczyciele
i osoby uczace si¢ nie beda rozwija¢ krytycznej refleksji nad technologia i swo-
imi wlasnymi zasobami. Ponadto juz dostrzezono nieréwna chec i akceptowanie
korzystania z gSI w edukacji. Kiedy dodamy do tych réznic indywidualnych
czynniki socjoekonomiczne, potwierdzone zostaje ryzyko, do ktérego nawig-
zaliémy we wprowadzeniu: programy wdrozeniowe gSI w edukacji, ktore nie
zadbajg o wlaczanie grup marginalizowanych i niechetnych, przyczynia sie do
pogtebienia wykluczenia cyfrowego, a co za tym idzie wykluczenia z zycia korzy-
stajacego w pelni z mozliwosci dzisiejszego Swiata. Takze historyczne doswiad-
czenia wskazujg na konieczno$¢ unikania podejscia redukcjonistycznego, ktore
czesto prowadzilo do niespetnionych oczekiwan wobec innowacji w edukacji.

Podsumowujac, gSI faktycznie moze przyczyni¢ si¢ do uzyskania edukacji
wysokiej jakosci dla wszystkich. Ale pozostawiona sama w sobie, bez przemy-
slanych planéw wdrozeniowych na kazdym poziomie organizacji systemow
edukacyjnych, bez ochoty i gotowosci do zmian posréd nauczycieli moze tez
przyczynic sie do jej pogorszenia.

5. Zakonczenie

Nasz przeglad wskazuje, ze gSI ma potencjal do poprawienia jakosci i dostep-
nosci edukacji. Aby w petni wykorzysta¢ jej mozliwosci, konieczne jest pod-
jecie wielu dzialan, takich jak: zapewnienie rownego dostepu do technologii,
rozwdj kompetencji nauczycieli oraz opracowanie odpowiednich polityk edu-
kacyjnych. Dalsze badania powinny skupi¢ si¢ na identyfikacji barier wdro-
zeniowych oraz na opracowywaniu rozwigzan, ktére umozliwig skuteczna
integracje gSI z istniejacymi systemami edukacyjnymi.
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Dostrzeganie potrzeb uczacych si¢ z niepelnosprawnoscia

Wprowadzenie

Ustawa z dnia 9 marca 2023 r. (o dostepnosci cyfrowej stron internetowych
i aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych)! naktada obowigzek na pod-
mioty publiczne, aby ich strony internetowe i aplikacje mobilne byly dostepne
cyfrowo dla 0s6b z niepelnosprawnosciami. Koniecznos¢ dostosowania pra-
wa jest podyktowana regulacjami unijnymi. Ustawa implementuje dyrektywe
Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/2102 z 26 pazdziernika 2016 r.
dotyczaca dostepnosci stron internetowych i aplikacji mobilnych sektora pu-
blicznego (Dz. Urz. UE L 327 z dnia 02.12.2016, s. 1). Wprowadza ona réwniez
zmiany w ustawie z dnia 17 lutego 2005 r. o informatyzacji dziatalnosci pod-
miotéw realizujgcych zadania publiczne, ktéra stanowi podstawe do wydania
Rozporzadzenia w sprawie Krajowego Rejestru Informatyzacji.

Najwazniejsze zalozenia ustawy:

o Dostepno$c cyfrowa — strony internetowe i aplikacje mobilne sg percep-
tywnie dostgpne, nawigowalne, zrozumiale i pomocne.

«  Wymagania dotyczace dostepnosci cyfrowej opieraja si¢ na wytycznych
WCAG 2.1.

o Podmioty publiczne musza opublikowa¢ deklaracje dostepnosci, w kto-
rej informujg o stanie dostgpnosci swoich stron internetowych i aplika-
cji mobilnych.

o Dostepnos¢ cyfrowa jest monitorowana przez Ministerstwo Cyfryzacji.
Zgodno$¢ z wymaganiami WCAG 2.1. AA okreslona jest w tabeli zalaczonej
do ustawy. WCAG (Web Content Accessibility Guidelines)?, opisuja wytyczne
dotyczace dostepnosci tresci internetowych. Wiele krajow wprowadzito lub
planuje wprowadzenie przepiséw i regulacji dotyczacych dostepnosci cyfro-
wej, ktdre czgsto opieraja si¢ na standardach WCAG (Paul, 2023; Chee, 2022;
Fernandez-Diaz, 2019).

Dostepnos¢ e-materialow edukacyjnych dla uczacych si¢

Aby sprosta¢ roznym potrzebom grup uczacych si¢ z niepelnosprawnoscia,
stworzono wytyczne opisane w czterech grupach tematycznych:

« funkcjonalnosc,

o kompatybilnos¢,

o postrzegalnosc,

« zrozumialosc.

' https://dziennikustaw.gov.pl/D2023000051101.pdf
2 https://www.w3.org/Translations/ WCAG21-pl/
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Funkcjonalnos¢

Zapewnienie uzytkownikowi wystarczajacego czasu na wykonanie danej czyn-
nosci, np. mozliwo$¢ zatrzymania, pauzowania akgji (rys. 1).

Il viaggio di Fabio e Luca

o &

Zrédto: Zespof autorski Politechniki £6dzkiej i Uniwersytetu E6dzkiego, grafika:Pexels.com, Pixabay.com; licencja: CC BY

Audiobook

&= 14 @ o> o o—
11 diario del viaggio di Fabio e Luca -
10 luglio U

Siamo saliti su un aereo che ci ha portati da Roma a Londra. Li abbiamo dovuto
cambiare aereo per volare fino in America. Mentre attraversavamo I'Oceano

Atlantico preparavo gli ultimi dettagli del nostro viaggio. Siamo arrivati a New York.

Rysunek 1. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

Pozostale wytyczne w tym obszarze:

o Przyciski, pola tekstowe musza by¢ dostepne za pomocg klawiatury.
o Mechanizmy nawigacji muszg by¢ jasne i spdjne.

Kompatybilnos¢

W materialach, w ktérych zamieszczane sg informacje w wielu jezykach,
istotne jest dodanie tzw. langéw, tak aby czytnik ekranowy ,wiedzial”, w jakim
jezyku czyta czytnik (rys. 2).
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Av

inconfondibile

Tiramis [niepowtarzalny. nie do pomylenial

Uno dei dolci piu famosi d'Italia € I'inconfondibile tiramisu. Le
sue origini non sono certe, alcuni indicano il Veneto, gli altri il
Friuli-Venezia Giulia. Anche se € noto nelle sue numerose
varianti, la ricetta originale prevede savoiardi inzuppati nel caffé
e crema di mascarpone, uova e zucchero. Il tutto € ricoperto da

Rysunek 2. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

Pozostale wytyczne w tym obszarze:
o Tresci musza by¢ skalowalne, aby mozna je byto wyswietla¢ na urzadze-
niach o réznych rozmiarach ekranu.
« Strony internetowe i aplikacje mobilne musza by¢ opracowane w stan-
dardowych jezykach internetowych.

Postrzegalnos¢

Obszar zapewnia, ze informacje sg prezentowane za pomocg réznych zmy-
stéw, na przyktad kontrast kolorystyczny dla oséb niedowidzacych (rys. 3).

Przeczytaj/postuchaj

PL
Quali dolci italiani conosci? Analizza le foto e le
descrizioni di sotto e pensa a quale di questi
dessert non potresti resistere.

p

Quali dolci italiani conosci? Analizza le foto e le

descrizioni di sotto e pensa a quale di questi
dessert non potresti resistere.

“Mam Sterna
110 dolci piu buoni e famosi d’ltalia

1. Tiramis
(( Martaisternal i
110 dolci piu buoni e famosi d'Italia
1. Tiramist

Tiramisi ®

Uno dei dolci piti famosi d'ltalia & I'inconfondibile tiramisu. Le sue

Rysunek 3. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

81



XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2024

Tworzenie tzw. tekstow alternatywnych (rys. 4, 5).

Przeczytaj/postuchaj

PL

Quali dolci italiani conosci? Analizza le foto e le

descrizioni di sotto e pensa a quale di questi
dessert non potresti resistere.

110 dolci pit buoni e famosi d'Italia
1. Tiramisu

Rysunek 4. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

Przeczytaj/postuchaj AMaA@ARTE00OF

n
Quali dolci italiani conosci? Analizza le foto e le
descrizioni di sotto e pensa a quale di questi
dessert non potresti resistere.

1. Tiramist

Zdjecie przedstawia bardzo ladnie podany deser Tiramist na
porcelanowym, kwadratowym talerzyku. Widoczna jest kazda
warstwa deseru, czyli biszkopty przelozone masg serowg.

’I]r st na wierzchu posypane jest kakao.

Tiramisit ® B

Foifechiid it EBricgo, graika Pexeis com R

Uno dei dolci piti famosi d'Italia € l'inconfondibile tiramisu. Le
sue origini non sono certe, alcuni indicano il Veneto, gli altri il
Friuli-Venezia Giulia. Anche se € noto nelle sue numerose
varianti, la ricetta originale prevede savoiardi inzuppati nel caffe
e crema di mascarpone, uova e zucchero. Il tutto ¢ ricoperto da

una spolverata di cacao, Una. inazj di saporj irresistibile,

Rysunek 5. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

Pozostale wytyczne w tym obszarze:

o Tresci tekstowe musza mie¢ odpowiedni rozmiar czcionki.

o Filmy, animacje, gry musza mie¢ alternatywne formaty dostepne dla
0s0b z problemami ze stuchem lub wzrokiem.

o Schematy koloréw musza by¢ przejrzyste i tatwe do rozréznienia.
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Zrozumialos¢

Przedstawione tresci sg dostosowane do wieku uczniéw oraz ich mozliwosci.
Opisy alternatywne zawieraja informacje wazne ze wzgledu na tre$¢ mate-
rialu — maja wartos¢ edukacyjng umozliwiajaca osiaganie zatozonych przez
autora celow. Instrukcje dotyczace korzystania z materiatu i jego poszczegol-
nych elementow sg szczegdtowe i opisuja kolejne etapy korzystania z zasobow,
zawieraja spis tresci (rys. 6).

Instrukcja uzytkowania

Spis tresci

¢ Struktura e-materialu
e Materialy multimedialne
* Obudowa dydaktyczna
o Interaktywne materialy sprawdzajgce
o Stownik poje¢ dla e-materiatu
o Przewodnik dla nauczyciela
o Przewodnik dla uczacego si¢
o Netografia i bibliografia
* Minimalne wymagania techniczne

Struktura e-materiatu

E-materiat sklada si¢ z podstawowych informacji, materialéow multimedialnych oraz
obudowy dydaktycznej.

Na stronie z podstawowymi informacjami znajduje si¢ tytul e-materiatu, kod i nazwa
kwalifikacji, nazwa i symbol cyfrowy zawodu oraz nazwisko konsultanta.

Do poszczegolnych elementéw e-materialu mozna przej$¢ za pomocg interaktywnego
spisu tresci.

3 INNOVATION

= i
PR

Rysunek 6. Zrédlo: https://zpe.gov.pl/.

Pozostale wytyczne w tym obszarze:

Jezyk powinien by¢ prosty i zrozumialy.

Nalezy unika¢ skomplikowanych terminéw.

Struktura zdan powinna by¢ logiczna i fatwa do podazania.
Tresci powinny by¢ podzielone na logiczne sekcje.
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Podsumowanie

Korzystanie z WCAG niesie ze sobg wiele korzysci, zarowno dla 0séb z nie-
pelnosprawnosciami, jak i dla ogétu uzytkownikow, a takze dla samych stron
internetowych i aplikacji. Dostepne cyfrowo strony sa bardziej przyjazne dla
uzytkownikow, poprawiajg ich wizerunek i moga zwigkszy¢ zasieg.

Ponadto:

o Dostepnos¢ dla osdb starszych: wraz z wiekiem coraz wigcej oséb do-
$wiadcza problemoéw ze wzrokiem, stuchem i motoryka.

o Latwiejsze korzystanie z réznych urzadzen: zasady WCAG obejmuja
projektowanie uniwersalne, co oznacza, ze strony sg fatwiejsze w obstu-
dze na roznych urzadzeniach, takich jak smartfony, tablety i czytniki
ekranu.

o Poprawa edukacji i komunikacji: dostepne strony internetowe i ma-
terialy edukacyjne moga poprawic¢ dostep do edukacji i komunikacji
dla 0s6b z niepelnosprawnosciami.

Bibliografia

Paul, S. (2023). Accessibility analysis using WCAG 2.1: evidence from Indian e-go-
vernment websites. Universal access in the information society, 22(2), 663-669.
Chee, M., Davidian, Z., & Weaver, K. D. (2022). More to do than can ever be done:
Reconciling library online learning objects with WCAG 2.1 standards for accessi-
bility. Journal of Web Librarianship, 16(2), 87-119.

Fernandez-Diaz, E., Maldonado, MCJ i Sanchez, PPI (2019). Dostep do Internetu.
Nowa era WCAG 2.1, przejécie do przyszlej wersji WCAG 3.0. GECONTEC: Re-
vista Internacional De Gestién Del Conocimiento Y La Tecnologia , 7 (2), 43-65.
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dr Kinga Kusiak-Witek
Akademia Tarnowska

Diagnoza kompetencji prospotecznych dzieci
w edukagcji inkluzyjnej

Streszczenie

Artykul indukuje o mozliwoséciach diagnozowania kompetencji prospoteczne;
dzieci w wieku szesciu lat, uczestniczacych w inkluzyjnej edukacji. Autorka
nakresla koniunktury systemowe, jakie towarzysza edukacji inkluzyjnej,
rozwijajacej kompetencje prospoleczne dzieci, priorytetowo tych, ktore sa
w grupie ryzyka ostracyzmu. Pokazuje warunki, jakie musi spetni¢ diagnoza,
gdy przyjmie sie analize istniejacych na gruncie pedagogiki propozycji dia-
gnozowania kompetencji prospofecznych. Istotng plaszczyzna tegoz tekstu
jest pokazanie przestrzeni diagnozy kompetencji prospotecznych dzieci sze-
$cioletnich, do ktérych nalezg zabawa i zajecia edukacyjne w przedszkolu.
W charakterystyczny sposob przedstawiono efekty badan eksperymentalnych,
prowadzonych przez studentéw pedagogiki i samg autorke. Badania te oparto
na obserwacji zawodowej autoréw oraz znajomosci literatury przedmiotu.

Diagnoza kompetencji prospotecznych ma istotne znaczenie zaréwno dla teorii,
jak i praktyki edukacji inkluzyjnej. W niniejszym artykule podkresla si¢ réw-
niez specjalng role wychowawczo-profilaktyczng w realizacji systematycznego
ksztalcenia u szesciolatkdw kompetencji prospolecznych jako humanistycznego
aspektu edukacji. Istniata konieczno$¢ poglebionej diagnozy tego zagadnienia,
w tym pracy nauczyciela opartej na oddzialtywaniu profilaktycznym, ktore
ksztattuje dzialanie dziecka w perspektywie spoltecznej. Pokazano diagnoze
kompetencji prospotecznych z perspektywy studentéw i nauczycieli przedszkola.

Wprowadzenie

Zagadnienie kompetencji prospolecznych jest niedookreslone i skompli-
kowane pod katem operacjonalizacji dla edukacji czy jezyka. Gdy mamy na
wzgledzie inkluzje edukacji, istnieje duza potrzeba przetozenia go na potrzeby
badan naukowych, co wydaje si¢ skomplikowane i wymusza poszukiwania od-
powiedniej strategii badawczej. Na pewno znajduje zastosowanie na gruncie
edukacji, pedagogiki i wielu nauk spofecznych. Rozwazania na temat kompe-
tencji prospotecznych sg interesujace z uwagi na edukacje wlaczajaca. Wciaz
intryguja, czy sa one pewna ogdlna umiejetnoscia spoleczng, czy tez obejmuja
wiele specyficznych i nieraz niezwigzanych ze sobg umiejetnosci. Jednak, po-
mimo duzej rozbieznosci definicyjnej, nie mozna zaprzeczy¢, ze kompetencije
spoleczne podlegaja procesowi ciaglego rozwoju — poczawszy od urodzenia az
do starosci. W zwiazku z tym wymagaja doboru prawidlowego postepowania
diagnostycznego, o czym bedzie mowa w dalszej czedci niniejszego artykutu.
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1. Kompetencje prospoleczne w inkluzyjnej edukacji - kontekst definicyjny

Przedszkole jest miejscem pierwszych poprawnych kontaktow z innymi dzie¢-
mi, inkluzyjnosci, a tym samym akceleracji kompetencji spolecznych i prospo-
tecznych. Edukacje w inkluzyjnosci mozna rozpatrywac jako ,,proces dzialania
wywolujacy zmiany w uczniach, ktére s3 obserwowalne™. U dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) jest to dostep do szkot ogdlnodo-
stepnych, oferujacych mu srodowisko edukacyjne sprzyjajace jego indywidu-
alnemu rozwojowi. Proces wlaczania (inkluzji) ujmuje sie jako ,,pewng podroz
raczej niz punkt przeznaczenia [...]% Jest to ztozone dzialanie, ktdre zapewnia
dzieciom ze SPE realizacje ich mozliwosci rozwojowych, a takze pozwala im
na funkcjonowanie spoleczne. Zdaniem Bolestawa Niemierki: ,Dzialanie
edukacyjne zorientowane na zmiany emocjonalne w uczniu (méwimy o wy-
chowaniu). Wynikiem wychowania jest wlasny system wartosci oraz zdolnosci
jednostki do kierowania si¢ tymi wartosciami — do samokontroli, wewnetrzne-
go motywowania si¢, wyrazania uczu¢™’. Wyzej wymienione wartosci i uczucia
rozwijaja sie w celu budowania zespotu, w ktérym kazde dziecko

[...] bez wzgledu na wyglad, mozliwo$ci czy stopien sprawnoéci — znajdzie swoje
miejsce, rozwinie wlasne zainteresowania i poczuje si¢ dobrze. Proces edukacji wla-
czajacej stanowi szereg dziatan w wielu aspektach. Podaje, ze dzialania te powinny
dotyczy¢ sfery osobowosciowej nauczycieli, rodzicow, specjalistow, decydentdéw, jak
i samych postaw nauczycieli wobec swojej pracy i wobec ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Tym samym wskazuje, ze zachodzace zmiany powinny obej-
mowac proces doskonalenia nauczycieli i ich szeroko rozumianych kompetencji’.

Proces wlaczania w edukacje pomaga dzieciom, tak po prostu, by¢ z druga
osobg, wzmacnia wiezi emocjonalne z innymi. Biorgc pod uwage, ze kazde
dziecko posiada gleboka potrzebe akceptacji i bycia dostrzezonym w grupie,
poprzez wspolprace, wspoldziatanie oraz zyczliwos¢ ma mozliwos¢ doswiad-
czania akceptacji, tolerancji, szacunku, uznania i pomagania. Wpisuje si¢ to
w szeroko pojeta ide¢ humanitaryzmu.

Kategorie kompetencji definiuje si¢ réznorodnie, cho¢ w kazdej z nich powta-
rza si¢ udzial trzech podstawowych elementéw, do ktorych zalicza sie wiedze,
umiejetnosci oraz odpowiedzialnos¢’. Kompetencje uznaje si¢ za szczegélna
wlasciwos¢, ktéra wyraza sie w demonstrowaniu na poziomie wyznaczonym
przez spoleczne standardy. Jest to umiejetnos¢ adekwatnego zachowania
sie, ze swiadomoscig potrzeby i konsekwencji takiego wlasnie zachowania
i przyjmowania za nie odpowiedzialnosci. Samo pojecie ,,kompetencja” sie-
ga do podstawowych zalozen psychoanalizy i neobehawioryzmu. Termin ten
zostal zastosowany po raz pierwszy przez Roberta W. Whitea, nawigzywatl
do dazenia do wywierania skutecznego wplywu na otoczenie (ang. effectance

1

B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 20.
> Tamze, s. 22.
> Tamze,s. 23.
* Tamze, s. 28.

* M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii edukacji,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1994, s. 137.
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motivation). W zwiazku z tym kompetencja byla interpretowana jako kazda
umiejetno$¢ czlowieka przyczyniajaca sie do skutecznej interakcji z otocze-
niem*. Szczegdlne zastosowanie termin ten znalazl w psychologii rozwojowej
i spotecznej, gdzie interpretuje si¢ pojecie kompetencji spotecznej, prospo-
tecznej czy interpersonalnej. Przyczynkiem do takiego rozwazania tematu
jest utozsamianie okreslonych predyspozycji osobowosciowych i zamiennego
korzystania z funkcjonujacych do tej pory definicji.

Natomiast dzialanie prospoleczne w kontekscie kompetencji definiowane jest jako
»[r]eakcje nastawione na dobro innych, lub rozwdj oséb, ale takze: instytucji, grup,
spofeczenstw, idei i organizacji, okreslane s jako prospoteczne™. Kompetencje
prospoleczne s3 kategoria kompetencji spolecznych (ang. social competence),
ujmowane jako rozwinigta w toku uczenia si¢ zdolno$¢ ksztattowania wlasnego
rozwoju oraz autonomicznego i odpowiedzialnego uczestniczenia w zyciu spo-
tecznym, z uwzglednieniem etycznego kontekstu wlasnego postepowania®.

Wykazujac walory kompetencji prospolecznych, nalezy uwzgledni¢, iz po-
legaja one na udzielaniu pomocy oraz przyjmowaniu postawy zyczliwosci.
Takie dzialania dodajg ufnosci we wlasne sily. W ujeciu Dawida Clarcea:
»~Kompetencja prospoleczng moze by¢ kazde dzialanie, uznane za pozytywne
z punktu widzenia spoleczenstwa. Do takich dzialan zaliczamy ugodowos¢,
wspoélprace, pomaganie itp.””. Podstawa kompetencji prospofecznych jest
zdolno$¢ rozumowania sytuacji z punktu widzenia kogos$ innego. Chodzi tu
o przyjmowanie mozliwosci, ktdre majg wiele perspektyw. Moze dotyczy¢ to
sfer: fizycznej, spotecznej i emocjonalnej. ,,Dzieci prospoleczne sg czesciej ak-
ceptowane przez grupe, majg lepsze umiejetnosci w regulacji swoich emocji,
s3 pomocne i potrafig wspolpracowac”. Wiele wynikow badan potwierdza,
ze empatia i zachowania prospoleczne obnizaja poziom agresji u dzieci przed-
szkolnych i szkolnych. Badania wloskiego psychologa Spataro udowodnily,
ze przyjmowanie perspektywy i empatyczna troska majg posredni wplyw na
obnizenie agresji poprzez wzmacnianie zachowan prospotecznych'. W wielu
badaniach rowniez wykazano, ze indukcjonizm bodzca z jednej osoby, potrze-
bujacej pomocy, na inng nie przebiega spontanicznie i wymaga dalszej pracy
wychowawczo-dydaktycznej nauczycieli.

¢ R.W. White utozsamiat kompetencje z umiejetno$ciami spotecznymi. R. W. White, Motivation reconsidered:

The concept of competence. In E. J. Shoben & E. L. Ruch, Perspectives in psychology 1963, s. 33-59.
J. Reykowski, Motywacja postaw prospotecznych a osobowosé, PWN, Warszawa 1979, s. 79.

Definicja dotyczy rozumienia terminu kompetencje spoteczne odniesionego do ram kwalifikacji
(Europejskiej Ramy Kwalifikacji - ERK i Polskiej Ramy Kwalifikacji - PRK). Termin ten wystepuje takze
w innych znaczeniach w réznych dziedzinach nauki (np. w psychologii, socjologii, pedagogice). Nie nalezy
myli¢ kompetencji spolecznych z kompetencjami w ogéle. W odniesieniu do ram kwalifikacji (polskiej
i europejskiej) kompetencje spofeczne rozumie si¢ jako szczegdlnego rodzaju kategorie kompetencji.
Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U. z 2020 r. poz. 226).
Stownik podstawowych terminow dotyczgcych krajowego systemu kwalifikacji, red. S. Stawinski, Warszawa
2013, s. 54. Instytut Badan Edukacyjnych, Raport referencyjny. Odniesienie Polskiej Ramy Kwalifikacji na
rzecz uczenia si¢ przez cale zycie do Europejskiej Ramy Kwalifikacji, Warszawa 2013, s. 37.

° D. Clarce, Zachowania prospoleczne i antyspoteczne, GWP, Gdansk 2005. s. 95.
L. Berk, Development through lifespan. New York, Allyn and Bacon 2004, s. 265.

s

P. Spataro, M. Calabro, E. Longobardi, Prosocial behaviour mediates the relations between empathy and
aggression in primary school children, European Journal of Developmental Psychology 2020, s. 725-135.
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Dociekania badawcze wykazuja, ze kompetencje prospoleczne dzieci nalezy
rozwija¢ poprzez dziatania wychowawcze, profilaktyczne nauczycieli, oparte
na metodycznych przestankach. Prowadzac dziatania wychowawcze, dotycza-
ce kompetencji prospotecznych dziecka, nalezy bra¢ pod uwage: ,,zarowno
charakterystyke rozwojowa ontogenezy cztowieka, jak i kontekst tworzony
przez zycie spoleczne, wspodlczesnego dziecka™'?. Aktywnos¢ jednostki w in-
terakcji z innymi wyznacza aktywnos¢ jej dzialania. Na podstawie badan
Barbary Arskiej-Karylowskiej mozna wywnioskowa¢, ze: ,Dzieci w wieku
przedszkolnym coraz lepiej rozumiejg inne osoby i bardziej skomplikowane
relacje spoleczne, rozwijaja umiejetnos¢ przyjmowania perspektywy drugiej
osoby i potrafig si¢ dzieli¢™®.

Konstytutywnymi zainteresowaniami tego artykulu sa kompetencje pro-
spoleczne dzieci w wieku szesciu lat, w odniesieniu do edukacji wiaczajace;.
Réznorodne aspekty, tak rozumianej kompetencji dzieci, majg odzwiercie-
dlenie w badaniach, prowadzonych na przestrzeni wielu lat, nad altruizmem,
kolektywizmem, uspolecznieniem i postawami prospolecznymi.

2. Sposoby diagnozowania kompetencji spolecznych

Zakres diagnostyki edukacyjnej definiowany jest jako ,teoria i praktyka dia-
gnozy edukacyjnej, [polegajacej na] uscislonym rozpoznawaniu warunkéw,
przebiegu i wynikow uczenia si¢”'*. Wedtug przyjetych zalozen tego artykutu
diagnoza edukacyjna jest uscislonym rozpoznawaniem warunkow, przebiegu
i wynikoéw uczenia sie, a diagnostyka edukacyjna jest teorig i praktyka dia-
gnozy edukacyjnej®. Zagadnieniem diagnozowanym w tej pracy sa zachowa-
nia prospoteczne dzieci. Réznorodne definiowanie kompetencji spotecznych
i prospotecznych generuje trudnosci réwniez w polu interpretacji diagnozy.
Kompetencje prospoleczng dzieci mozna rozpoznawac z kilku perspektyw,
mianowicie ,,obserwatora’, ,eksperymentatora’, bioragc pod uwage kryteria
arbitralnie przyjete przez badacza lub kryteria otoczenia spolecznego dziecka,
np. w perspektywie obserwacji uczestniczacej, mozna przyjac role ,,aktora™®.
Zachowania prospoteczne dzieci w warunkach przedszkolnych poznaje sie
poprzez obserwacje w srodowisku naturalnym: wywiady, analizy prac dzie-
ci i wypowiedzi dzieci podczas zabawy z podzialem rél. Stosuje si¢ wowczas
techniki polegajace na definiowaniu a priori dziatan spotecznie pozadanych
i ocenianiu badanych w odniesieniu do tego wzorca. Kolejne techniki okreslaja
kompetencje prospoteczne dzieci na podstawie opinii otoczenia spotecznego
dziecka: rodzicdw, nauczycieli i rowiesnikow. W tym przypadku pomocne sa
kwestionariusze wywiadéw i technik socjometrycznych.

12 . Sajdera, Konteksty zaangazowania nauczycieli przedszkola w dzialania profesjonalne, Wydawnictwo
Petrus, Krakow 2020, s. 270.

1 B. Arska-Karylowska, Ksztaltowanie zachowar prospotecznych u dzieci za pomocg modelowania, Zaklad

Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1982.
!4 B. Niemierko, dz. cyt., s. 29.
'* Tamze, s. 30.

' M. Deptula, Diagnostyka pedagogiczna i profilaktyka w szkole i srodowisku lokalnym, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2024, s. 243.
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Kontekst sytuacyjny dzialan prospofecznych jest wprowadzeniem do wiasci-
wej diagnozy kompetencji prospotecznych. Nastepnym etapem s3: metody
obserwacyjne, narzedzia samoopisowe, testy sytuacyjne, a takze sytuacyjne
historyjki obrazkowe (fac. exempla ficta).

Diagnozowanie kompetencji prospotecznych w edukacji inkluzyjnej odbywa
sie w warunkach naturalnych przedszkola, tj. podczas zabaw i zajec dzieci oraz
kontaktéw okoliczno$ciowych. Przebiega wedlug z goéry przyjetych schema-
tow obserwacyjnych, daje mozliwos¢ zidentyfikowania okreslonych zachowan
werbalnych, pozawerbalnych, parajezykowych oraz zaniechan podczas inte-
rakeji spotecznych.

Polskie badania dotyczace kompetencji prospolecznych prowadzone sg przede
wszystkim w podejsciu globalnym (stosowane typologizacje, uwzgledniajace
aspekty motywacyjne dzialania prospotecznego).

testy sytacyje np.
niedokonczonych 2darzen

Testy oparte namateriale
behawioralnym

Rys.1. Sposoby diagnozy kompetencji spolecznych dzieci w wieku przedszkolnym
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Obecnie brakuje wystandaryzowanych oraz znormalizowanych testéw do po-
miaru kompetencji prospotecznych, szczegélnie u mlodszych dzieci. Sitg rze-
czy musimy wigc positkowac si¢ réznego rodzaju zadaniami, ktérych wyniki
mogg dostarcza¢ wskaznikéw umiejetnosci spolecznych uzytecznych w dia-
gnozie jako$ciowe;.
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Rys. 2. Typy zadan do pomiaru kompetencji spotecznych (oprac. na podst. Matczak,
Knopp, 2013)

Material do badan
Teatr
Test Historyjki oraz Teksty werbalne, Filmy i teksty
obrazkowy exempla ficta | teksty z wykorzystaniem np. drama dzwigkowe
zywych modeli

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Do pomiaru tendencji prospotecznych stosuje si¢ metody o statusie parapro-
jekcyjnym'” lub nominacyjnym'®, rzadziej samoopisowym'. Metody parapro-
jekcyjne (np. kwestionariusz ,Wypadek w goérach®) opieraja si¢ na ocenianiu.
Przyjecie takiego podejscia pozwala wyeliminowac zmienne aprobaty spotecz-
nej jako czynnik znieksztalcajacy odpowiedz. Skomplikowane testy dostarcza-
ja wielu danych, jednak majg ograniczenia i przeciwwskazania wiekowe. Nie sa
dostosowane do dzieci mtodszych z uwagi na ograniczenia rozwojowe. Bariere
stanowi rozwdj mowy i poznawczy. Wiekszo$¢ badan to samooceny prowa-
dzone w obecnosci psychologa.

Dostosowany do dzieci jest na pewno test niedokonczonych zdan. Mozna np. za-
prasza¢ dzieci do inscenizowania zakonczenia historyjek, ktorych tres¢ dotyczy
jednej z wyodrebnionych sytuacji*'. Niektore z sytuacji dostarczajacych infor-
macji o gotowosci do niesienia pomocy réwiesnikom oraz wspdtpracy staty sie
inspiracja do opracowania sytuacji umozliwiajacych poznawanie tychze zdol-
nosci dzieci. Nalezy rozwazyc¢ fakt, Ze to, co jest osiggalne w ocenie kompetencji
prospofecznej dzieci przedszkolnych, to przejaw dzialaniowy, natomiast juz
wiedza dziecka pozostaje trudna do zdiagnozowania i wymaga uzycia pomoc-
niczych instrumentéw. Kolejny problem stanowi poziom poznawczy dziecka.
Moze ono posiada¢ umiejetnos¢ przektadania wiedzy na dzialanie. Wskazane
jest rozwazenie zaréwno wiedzy dziecka na temat relacji spotecznych, jak i jego
zdolnosci do przejawiania tych dziatan w odpowiednich sytuacjach.

Diagnoza kompetencji prospolecznych wymaga zrozumienia parametréw sytu-
acyjnych zachowania, uwzglednienia czynnikéw je poprzedzajacych oraz jego
konsekwencji, a takze swiadomosci, Ze heterogeniczne zachowania dzieci moga
by¢ réznie oceniane. Indywidualno$¢ opinii na temat tego, co jest u dzieci zacho-
waniem pozadanym lub akceptowanym, a co takim zachowaniem nie jest, wyni-
ka zaréwno z rzetelnosci oceny, jak i sposobu postrzegania przez pozostajacych

17 7. Sliwak, Altruizm a preferencja wartosci - badania empiryczne, ,Roczniki Filozoficzne” 1996.
'8 1. Boski, Motywacja osiggnie¢ a zachowania prospoleczne, ,,Studia Psychologiczne” 1972/17, s. 19-39.

1 ]. Rozanska-Kowal, Motywacja zachowari prospolecznych i antyspolecznych nieletnich, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Warszawa 2010.

2 A. Szuster-Zbrojewicz, Z bada# nad zwigzkami podobieristwa odroczonosci. Ja - Inni z gotowosci
do egzocentrycznego angazowania si¢ w sprawy pozaosobiste [w:] M. Jarymowicz (red.), Studia nad
spostrzeganiem relacji Ja - Inni: To samo indywiduacja, przynaleznosci, Ossolineum, Wroclaw 1988,
Kwestionariusz A-N, s. 199-231.

2! J. Grochulska, Agresja u dzieci, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1993, s. 43.
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z nim w roznych relacjach dorostych, réwiesnikéw, a nawet samo dziecko.
Dlatego rozwaza si¢ interpersonalng decentracje konstruktu zawierajacego czyn-
nik poznawczy, opartego na integracyjnym modelu Lawrence Kohlberga:

Zarazem mlodsze, jak i starsze dzieci w danym stadium (w pordéwnaniu z norma
wiekowa dla tego stadium) stabiej reaguja, lub sa mniej zdolne do przyjmowania sty-
mulacji do nastepnego wyzszego stanu, niz dzieci w wieku odpowiadajacym normie.
Kategoria ,,otwartego okresu” nie ma zwigzku z wiekiem, jest on indywidualny?*.

Wykorzystanie modelu Erika Eriksona oraz Lawrence Kohlberga i Richarda
Mayera do badania rozwoju prospolecznego dzieci w wieku szesciu lat znaj-
duje pelne uzasadnienie®. Za teoretyczng podstawe poznawania kompetencji
prospolecznych dzieci przedszkolnych mozna réwniez przyjac¢ koncepcje Lwa
Wygotskiego, ktory opiera diagnoz¢ na nastepujacych zatozeniach: ,Wtasciwa
diagnostyka rozwoju powinna obja¢ nie tylko juz zakonczone cykle rozwoju,
nie tylko plony, lecz i procesy bedace w fazie dojrzewania®*. Punktem wyjscia
wszystkich dynamicznych zmian rozwojowych zachodzacych w danym wieku
jest spoleczna sytuacja rozwoju. Funkcjonowanie dziecka w wieku przedszkol-
nym w wymiarze spolecznym nade wszystko wiaze si¢ z kategoria zabawy.
Lew Wygotski nazywa ja ,szczegélng wlasciwoscia wieku przedszkolnego™.
Zabawa tworzy strefe najblizszego rozwoju, gdyz dziecko w niej ,,zawsze jest
wyzej” od swojego Sredniego poziomu, ,wyzej” od swojego zwyklego co-
dziennego zachowania; ,Zabawa w skondensowanej postaci skupia w sobie,
jak w soczewce szkla powiekszajacego, wszystkie tendencje rozwojowe™.
Okolicznos¢ ta czynni zabawe kategorig niezbywalng dla problematyki pozna-
wania kompetencji prospotecznej dziecka przedszkolnego.

Wymienione propozycje stanowig zaledwie pewien zarys koncepcji poznawa-
nia kompetencji prospotecznych dzieci na progu ich edukacji, uwzgledniajacy
jednak istniejace w tym obszarze mozliwosci i ograniczenia. Wydaje si¢ zatem
racjonalne stworzenie nowych metod badawczych do pomiaru kompetencji
prospotecznych.

3. Organizacja badan wlasnych dotyczacych diagnozy kompetencji
prospolecznych

Celem badania byta ocena poziomu kompetencji prospotecznych, takich jak
dzielenie i pomaganie, a takze poziomu kompetencji spoleczno-emocjonal-
nych, w grupie polskich dzieci pod koniec edukacji przedszkolnej. Celem byla
rowniez analiza réznic i podobienstw pomiedzy studencka oceng poziomu
badanych aspektow kompetencji prospotecznych.

D. Czyzowska, A. Niemczynski, E. Kmie¢, Formy rozumowania moralnego Polakéw w $wietle danych
z badania metodg Lawrencea Kohlberga, ,,Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej” 1993/1-2, 5. 19-37.

23

J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowieka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2000.

2 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Wydawnictwo

Naukowe Wyzszej Szkoly Edukacji Zdrowotnej, £6dz 2009, s. 82.
» Tamze, s. 162.

% Tamze, s. 160.
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Pytania badawcze:

1. Czy dzieci w wieku szesciu lat wykazujg kompetencje prospoteczne: po-
maganie, zyczliwo$¢, tolerancje, wspolprace i wspotdziatanie?

2. Czy studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej dostrzegaja
potrzebe modelowania zachowania dzieci w kierunku kompetencji pro-
spotecznych?

3. Czy istnieje zwigzek pomiedzy programowym oddzialywaniem a kom-
petencjami prospolecznymi?

Metody i narzedzia badawcze

W celu dokonania diagnozy poziomu kompetencji prospotecznych dzieci
sze$cioletnich, z perspektywy samego badacza, wykorzystano eksperyment
pedagogiczny. Poznanie nastapilo poprzez systematyczng obserwacje bezpo-
$rednig, a jej narzedziem byt arkusz obserwacji, przeznaczony do identyfikacji
poszczegdlnych sktadowych kompetencji prospolecznych badanych dzieci.
W omawianym postepowaniu badawczym dzieci byly obserwowane, w trakcie
cyklu 20 zajec i 50 zabaw dowolnych, w dwdch grupach. Nastepnie przeprowa-
dzono wywiad ze studentami pedagogiki przedszkolnej.

Procedura badawcza

Zrealizowano dwa odrebne badania. Prace badawcze byly elementem badan
wlasnych autorki, przeprowadzonych w ramach dziatania naukowego pt.
»-Kompetencje prospoleczne dzieci w wieku szesciu lat na podstawie autor-
skiego programu Ja nie jestem sam”. Badania prowadzone byly w bezposred-
niej obserwacji. Do udzialu w nich zapraszano studentéw poprzez ogloszenia
zamieszczane na forach studenckich oraz w mediach spofecznosciowych.
Nastepnie zastosowano kontrolowane dopasowanie grupy poréwnawczej do
grupy gltéwnej. Dopasowano cztery grupy badawcze. Wszystkie grupy dzieci
zostaly dopasowane pod wzgledem wieku i pici.

Sposob doboru grup dziecigcych do badan
Badanie na pierwszym etapie

Dzieci i nauczycieli rozdzielono do préby.
Grupy badane:

Pierwsza grupa - eksperymentalna dzieci. Druga grupa - kontrolna. Zostat
przeprowadzony pomiar poczatkowy — zmienne zaleznej Y.

Zabieg eksperymentalny: Czy wystepuja, a jezeli tak, to w jakim stopniu, kom-
petencje prospoteczne u dzieci? Czy dzieci wykazuja kompetencje prospotecz-
ne wobec réwiesnikéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a takze dzieci
migrujacych w obliczu wojny na Ukrainie? Czy dzieci wykazuja takie kom-
petencje w naturalnych sytuacjach i podczas zaje¢? Obserwacje uczestniczaca
uzupelnity niedokonczone historie — warto$¢ 1 zmienne;j.

Badanie na drugim etapie

Grupa eksperymentalna poddana zostala oddzialywaniu eksperymental-
nemu, to znaczy prowadzono zajecia objete programem. Co si¢ tyczy grupy
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kontrolnej, nie byta poddana zadnemu oddzialywaniu. Kontrolna grupa funk-
cjonowala poza jakimkolwiek celowym oddzialywaniem ukierunkowanym na
wywolanie zmienne;.

Badanie na trzecim etapie:

Nastepnie po rezolucji dzialania eksperymentalnego badanie przeprowadzono
w obu grupach, opierajac si¢ na obserwacji, ankiecie dla nauczycieli i niedokon-
czonych historiach. Warunki, ktére konstatujg hipotezy: Egzemplifikacja hipotezy
o koligacji liniowej Y do X, pod warunkiem Pretest Ye = Pretest Yk poréwnanie
grupy dane niezalezne, ktdre miaty go traktowac jako dodatkowego nauczyciela.

Badanie 30-osobowej grupy studentéw dotyczylo odpowiedzi na pytania:
Czy kompetencje prospoleczne sa potrzebne? Czy obserwuja podczas swoich
praktyk studenckich kompetencje prospoleczne?

Diagnoza kompetencji prospolecznych dzieci

Zadanie badacza polegalo na odnotowaniu w specjalnie przygotowanym arku-
szu ankiety badanych oséb, ktdre z nich podczas poszczegolnych zabaw i zajgé
wykazywaly sie zachowaniem $wiadczacym o wysokim, przecietnym poziomie
albo brakach w zakresie badanych kompetencji. Dzialanie kazdego z dzieci ob-
jetych badaniem zostalo poddane analizie pod katem kompetencji prospotecz-
nych, a nastepnie zaklasyfikowane do jednego z poziomodw. I tak np. w zakresie
zyczliwosci wyodrebniono dzieci o wysokim, przecigtnym oraz niskim poziomie
zachowania prospolecznego oraz takie, ktore cechowata catkowita jej alienacja.
Kolejny z komponentéw kompetencji prospotecznych, czyli wspoldziatanie,
pozwolit na wylonienie dzieci, ktore aktywnie wlaczaly sie w prace zespolowa,
dzieci biernych oraz narzucajacych innym swoje zdania. Inaczej, na podstawie
obserwacji kwalifikacji empatycznych wyodrebniono dzieci: wspotodczuwajace,
wrazliwe i tolerancyjne, jak rowniez okazujace zainteresowanie tylko wybranym
osobom oraz takie, ktére postepowaly egoistycznie. Nastepnie badano zakres
przestrzegania regul moralnych: przestrzegajacych kontraktu grupowego,
czesciowo przestrzegajacych zasad oraz niestosujacych si¢ do obowiazujacych
zasad. Kolejne z omawianych sktadnikéw kompetencji prospotecznych, czyli
tolerancja wobec innych, pozwolita na wyodrebnienie osob, ktére postepowaty
wedlug strategii: ,,ja, ty my = kompromis’, ,,ja przeciwko tobie” — agresja stowna
oraz strategia, ,,ja przeciwko tobie” — agresja fizyczna. Nastepna kategoria dzia-
tan prospotecznych w badaniu to pomaganie sobie w grupie i pomaganie innym.
Wyodrebniono dzieci o wysokim, przecigtnym oraz niskim poziomie pomaga-
nia sobie nawzajem oraz takie, ktore nie wykazywaly tego typu zachowan.

Nalezy zauwazy¢, ze w przypadku omawianych badan wprowadzono 20 zajg¢
i 50 swobodnych zabaw. Badanie zostato zaprojektowane w taki sposdb, aby
na jego podstawie mozliwe byto dokonanie oceny zachowania poszczegélnych
dzieci w wymienionych obszarach. Obserwator mial réwniez mozliwos¢ pro-
wadzenia rozmdw z nauczycielem danej grupy, ktéra pomagata w obserwacji.
Wykorzystano ,,Kwestionariusz zachowania si¢ dziecka w przedszkolu i szko-
le”, tzw. CBI (Classroom Behavior Inventory Preschool to Primary) autorstwa
Charlesa E. Schaefera i Michaela Aaronsona w polskim opracowaniu Jozefa
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Rembowskiego. Postuzyt on ocenie poziomu kompetencji prospotecznych
dzieci objetych badaniem eksperymentalnym na podstawie ich stopnia od-
dziatywan profilaktycznych nauczyciela. W omawianym postgpowaniu ba-
dawczym mial na celu pokazanie roéznicy pomiedzy badaniami poczatkowymi
a koncowymi poziomu kompetencji prospolecznych badanych dzieci z per-
spektywy oddzialywan wychowawczych.

Arkusz obserwacji zawiera 40 stwierdzen dotyczacych cech zachowania sie
dziecka w grupie przedszkolnej. Nasilenie wystepowania kazdej z cech jest oce-
niane na skali czteropunktowej (4, 3, 2, 1). Jesli dana cecha wystepuje w duzym
nasileniu, osoba oceniajaca, w tym przypadku student, zakresla 4 punkty, jesli
nie wystepuje — 1 punkt. Natomiast punkty 2 i 3 sg zakreslane przy ocenach
posrednich. Po dokonaniu oceny oblicza si¢ wyniki szczegélowe, ktore nalezy
uporzadkowac wedlug cech zachowania. Sg to: 1) wspolpraca i wspotdziatanie;
2) zyczliwos¢é; 3) pomaganie innym,; 4) tolerancja. Poszczegolne cechy, odpo-
wiednio polagczone, tworzg trzy czynniki — dziatan prospotecznych.

Wyniki
Roéznice w zakresie kompetencji prospolecznych

Pierwsza analiza dotyczyla poréwnania dzieci nie objetych oddzialywaniem
profilaktycznym. Badania pokazaly wplyw oddzialywan dotyczacych wspol-
pracy dzieci w inkluzyjnym oddziale przedszkolnym.

Tabela 1. Analiza opisowa oraz statystyczna porownania wynikéw uzyskanych
wszystkich Iacznie kompetencji prospotecznych w pretescie i posttescie z podzia-
lem na grupe eksperymentalng oraz kontrolng

. - . Wynik | Warto$é
Badanie| N X SD Min Q, Me Q, | Maks testu p
Grupa eksperymentalna

Pretest 25 25,0 7,1 14 18 25 30 39

4,292 <0,001
Posttest | 25 37,9 5,9 23 33 42 42 42

Grupa kontrolna

Pretest | 25 24,8 7,2 15 19 24 28 41

0,286 0,775
Posttest | 25 25,2 6,7 15 21 25 29 38

Zrédlo: Test Wilcoxona.

Wyniki zebrane w tabeli 1 dotycza okreslenia wystepujacych réznic miedzy
grupg eksperymentalng a kontrolng dla rezultatéw uzyskanych w pretescie
oraz posttescie. W pierwszym przypadku, poréwnujac wyniki $rednie z grupy
eksperymentalnej z grupg kontrolng, nie uzyskujemy istotnej réznicy. Srednie
25,017,1 i mediana 25 vs. 24,8 7,2 dla $redniej oraz 24 punktéw dla mediany.
Warto§¢ p = 0,884 dla testu Manna-Whitneya. Wyniki zaczynajg si¢ istotnie
rézni¢ w analizie przeprowadzonej w posttescie. W tym przypadku dzieci
z grupy eksperymentalnej maja znacznie wyzsze wyniki. Srednie 37,9%5,9
i mediana 42 vs. 25,2%6,7 dla $redniej oraz 25 punktéw dla mediany. Wartos¢
p<0,001 dla testu Manna-Whitneya.
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Czy istnieje zwiazek pomiedzy programowym oddzialywaniem a kompe-
tencjami prospolecznymi?

Tabela 2. Analiza opisowa i statystyczna poréwnania wynikow oceny studentow
zachowan prospotecznych w dwéch grupach

Pretest Posttest
Grupa X | sD | Me Wynik| Warto$¢ |y SD | Me Wynik |Warto$¢
testu p testu p
eksperymentalna | 35,0 | 7,1 25 379 | 59 42
0,146 | 0,884 5,103 | <0,001
kontrolna 344 | 7,2 24 252 | 6,7 25

Zrédlo: Test Manna-Whitneya.

Oddzialywanie profilaktyczne dzieci w grupie tworzy korzystne warunki do
uczenia si¢ kompetencji prospolecznych przy udziale wszystkich mozliwych
mechanizméw uczenia si¢. Zorganizowana praca w grupie eksperymentalnej,
czestotliwos¢ zachowania $wiadczacego o kompetencjach, jest wyzsza.

Kompetencje prospoleczneszescioletniego dziecka wedukacjiinkluzyjnejsa uwa-
runkowane nie tylko wewnetrzng dyspozycja wynikajaca z fazy jego rozwoju mo-
ralnego, ale przede wszystkim oddzialywaniem wychowawczo-profilaktycznym.

Studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej dostrzegaja potrzebe
modelowania zachowania dzieci w kierunku kompetencji prospotecznych.

Dyskusja wynikow

Wyniki badania, w ramach ktorego poréwnywano zdanie studentéw,
w dwoch grupach.

Pierwsza grupa oceniala potrzebe kompetencji prospotecznych bez oddzialy-
wania edukacyjnego. Natomiast po oddzialywaniu edukacyjnym na studentéw
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej studenci wyzej ocenili potrzebe
prospotecznoéci. Liczne prace wskazuja na zwigzek oceny zachowan prospo-
tecznych ze zdolnoscig do empatii, ktdra jest nie tylko zdolnoscig do rozpo-
znawania i identyfikowania si¢ z emocjami drugiej osoby, ale takze zdolnoscia
do przyjecia perspektywy i roli spotecznej drugiej osoby, co pozostaje w zalez-
nosci od poziomu rozwoju zdolnosci poznawczych”. Wyjasnienia dotyczace
uzyskanych rezultatéw pokazuja, ze oddzialywania na sfere poznawcza stu-
dentéw maja znaczenie dla ich oceny. W aspekcie kompetencji prospotecznych
wykazano, ze badani studenci nie wykazywali potrzeby rozwijania zachowania
prospotecznego u dzieci, o czym $wiadczg wskazane wczesniej wyniki prete-
stu. Natomiast oddzialywanie poznawcze przez praktyke studentéw wplyneto
na ich zdanie w posttescie.

" M. Kalliopuska, Verbal Components of Emotional Empathy, Perceptual and Motor Skills, 1983, vol. 56.
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Podczas praktyki studenci obserwowali, czy dzieciom potrzebne s3 kompetencje
prospofeczne. Zachowania te obserwowano w czasie zabaw grupowych zwia-
zanych z podzialem przestrzeni spolecznej dziecka. W podobnej kooperacji
tworzy si¢ poczucie tozsamosci z zespolem, co zapewnia jego trwale i sprawne
funkcjonowanie na rzecz osiggania wspolnych celéw. Eksperyment przyczynit sie
do zmiany zdania studentéw na temat rozwijania kompetencji prospolecznych.
Ocena na temat kompetencji dzieci znacznie si¢ poprawila i wystepuja one czgsciej
w grupie eksperymentalnej. Mediana stanowila w pretescie — 30, w posttescie 52
(p < 0,001). Natomiast w grupie kontrolnej, wraz z czasem obserwacji, wyniki nie
ulegly zmianie. Mediana stanowila w pretescie — 28, w posttescie — 29 (p = 0,0775).

Koncypowanie pi$miennictwa przedmiotu i badan wykazalo zwigzek miedzy
bezposrednia praktyka studencka i komunikacja z dzie¢mi a oceng kompe-
tencji prospolecznych®. Dojrzata postawa przyszlego nauczyciela wymaga
poza tym zdolnosci do zaakceptowania i wspdlprzezywania sytuacji dziecka
o specjalnych potrzebach w grupie réwiesniczej. Wymaga to jednak dojrzato-
$ci struktury ,,Ja” oraz rozbudowanego hierarchicznie systemu warto$ci.

Kontakt z dzie¢mi podczas praktyk studenckich umozliwia dokladniejsze
zapoznanie si¢ z sytuacjg dzieci w inkluzyjnej edukacji, zrozumienie ich spe-
cyficznych potrzeb. Wyniki analizy wariancji Anova potwierdzity fakt, ze wyz-
szy poziom oceny konieczno$ci prospotecznych kompetencji generuje okres
przebywania z dzie¢mi w grupie o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.
Obie zmienne (poziom oceny kompetencji prospofecznej i dlugos¢ komunika-
cji z dzie¢mi) dzialajg na siebie dodatnio.

Whioski i rekomendacje

Diagnoza kompetencji prospolecznych wykazata, ze dzieci, ktére nawiazuja
pozytywne relacje spoteczne w inkluzji z dzie¢mi o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, cechuja si¢ wyzszym poziomem prospotecznosci, co réwniez
potwierdzaja badania prowadzone w innych krajach”. Kompetencje prospo-
feczne s3 konieczne w edukacji prospotecznej u kazdego dziecka, rowniez
u dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mozliwos¢ prawidlowego
rozwoju kompetencji w inkluzyjnej edukacji i wychowaniu tworzy si¢ poprzez
organizowanie profilaktycznych oddziatywan w grupie.

Otrzymane wyniki stanowia potwierdzenie istnienia mocnych korelatéw kom-
petencji prospotecznych dzieci w inkluzyjnej edukacji. Przyszli nauczyciele
musza mie¢ wiedze na temat profilaktyki w edukacji inkluzyjnej, by rozwija¢
i wspiera¢ pozytywne zachowania dzieci, a ogranicza¢ te negatywne. Nalezy
zauwazyc, ze relacje z rowiesnikami staja sie coraz bardziej ztozone, a zdolno$¢
do bycia prospotecznym powinna by¢ wzmacniana. Istnieje rdwniez duze ry-
zyko, ze ich problematyczne zachowania bedg si¢ jednoczesnie nasilac®.

* P. Spataro, dz. cyt., J. Sajdera, dz. cyt.

¥ ]. Parker, Helping, sharing, and comforting behaviours in primary school children: e effects of year group and
well-being on prosocial behaviour, Psychreg Journal of Psychology, 2020.

% M. Kli$, J. Kossewska, Empatia a postawy prospoleczne studentéw pedagogiki specjalnej [w:] ,Prace
Psychologiczne V, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP”, Krakow 1996, zeszyt 176.
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Rezultaty badan moga wyznaczy¢ nowe, odrebne kierunki badan nad kom-
petencjami prospolecznymi dzieci w odniesieniu do edukacji inkluzyjnej.
Profilaktyka polegajaca na stymulacji rozwoju kompetencji prospotecznych na
réznych szczeblach edukacji oraz w zyciu dorostym jednostki stanowi wazne
zadanie dla nauczycieli i studentow pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkol-
nej. O ile psychologowie moga korzystac z réznego rodzaju testow, czy tez wy-
korzystywac pewne ich elementy, o tyle mozliwosci pedagogicznej diagnozy
poziomu kompetencji prospolecznych sa w znacznym stopniu ograniczone.
Nauczyciel moze oceni¢ poziom wiedzy dziecka w edukacji inkluzyjnej, nato-
miast réwnie wazna jest ocena jego spolecznego funkcjonowania, co niestety
przysparza wielu trudnos$ci. Odpowiedni dobor narzedzi badawczych staje si¢
w tym miejscu zagadnieniem kluczowym, gwarantujacym jakos¢ diagnozy —
jej tratnos¢, doktadnos, rzetelno$c i zakres. Tylko poprawnie przeprowadzo-
ne postepowanie diagnostyczne stanowi podstawe rozwoju i ksztaltowania
kompetencji prospotecznych na poszczegdlnych szczeblach edukacji.

Bardzo wazne jest rejestrowanie i analizowanie postaw uczniéw-wychowankoéw,
ich rodzicéw, nauczycieli-wychowawcéw i innych udzialowcéw (administracji,
opinii publicznej) wobec warunkdw, przebiegu 1 wynikéw edukacji. Dla dalszego
rozwoju diagnostyki edukacyjnej optymalny bytby powolny wzrost jej znaczenia,
w tym stopniowe wprowadzanie do programéw ksztalcenia pedagogicznego jako
osobnego przedmiotu®.

Kompetencje prospoteczne dzieci pomagaja zwigkszy¢ poziom samooceny
i poczucia wlasnej wartosci. Bardzo wazne staje si¢ otrzymywanie komuni-
katow od nauczyciela, bedacego autorytetem. W zwigzku z tym nabycie od-
powiednich kompetencji prospolecznych dla dzieci z rézng sprawnoscig jest
istotne z punktu widzenia prawidlowego procesu adaptacji w $rodowisku
grupy rowiesniczej i pozaréwiesniczej. Jednostka, ktora prawidtowo funkcjo-
nuje spolecznie, bedzie potrafila odnalez¢ sie w nowym srodowisku i nawigza¢
w nim wlasciwe relacje. A zatem podejmowanie krokéw w celu rozwijania
kompetencji prospotecznych w inkluzyjnej edukacji jest zadaniem pilnym
i niezbednym.

Nadrz¢dnym zadaniem jest przygotowanie studentéw pedagogiki przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej do profilaktyki prospotecznej w edukacji inkluzyjne;j.
Powinno si¢ ono wigza¢ z nastepujacymi aspektami w wychowaniu dzieci:

o profilaktyka i modelowanie zachowania przez dostarczanie pozytyw-
nych wzoréw zachowania ze strony dorostych i réwiesnikow;

o konsekwencja w egzekwowaniu wymagan dostosowanych do wieku
i mozliwosci dziecka, aby zrozumiato, ze zaspokojenie wylacznie wia-
snej potrzeby czy przyjemnosci nie jest sprawa najwazniejsza;

 indukcja, czyli prezentowanie dzieciom, ze ich zachowania prospotecz-
ne przynosza korzysci, nie tylko dla siebie, ale i innych?.

3! B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Ewaluacja w edukacji: koncepcje, metody, perspektywy, Polskie
Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2022.

32 J. Reykowski, & E. Staub (Eds.), Social and moral values: Individual and societal perspectives, Lawrence
Erlbaum Associates, Inc., s. 3-22.
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Kierowanie dzialan modelujacych prospotecznosc u przysztych nauczycieli jest
wyzsza koniecznoscia dzisiejszych czaséw edukacji wiaczajacej. Zauwazalna
jest potrzeba podejmowania eksploracji nad opracowaniem programéw profi-
laktycznych i materialéw metodycznych dotyczacych rozwijania kompetencji
prospolecznych.
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Wieslawa Mitulska
Szkota Podstawowa im. gen. J. H. Dabrowskiego w Stupi Wielkiej

Rados¢ uczenia (sie) bez stopni,
czyli o diagnozie nauczycielskiej i autodiagnozie uczniowskiej
w praktyce edukacji wczesnoszkolne;j

Wstep

Pierwszy etap edukacji ma ogromne znaczenie w zyciu kazdego dziecka.
Nastawienie do nauki czesto zalezy od tego, czy wyjdzie z niego wzmocnione,
z wiarg, ze trudno$ci da si¢ pokonad, czy tez z przekonaniem, Ze jest stabe, inne
dzieci radza sobie lepiej, a wysilek nie zawsze przeklada si¢ na dobra ocene.

Role nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej rozumiem jako profesjonalne
wspieranie dziecka w jego rozwoju. Diagnozuje po to, by zaplanowac prace
umozliwiajacg osiggniecie sukcesu kazdemu uczniowi i kazdej uczennicy. Moim
zadaniem jest réwniez organizowanie srodowiska sprzyjajacego uczeniu sie,
obserwowanie uczniéw w dziataniu, wycigganie wnioskow z bledéw, ktdre po-
pelniaja, oraz udzielanie kazdemu z nich takiego wsparcia, jakiego potrzebuje.
W swoim wystgpieniu opowiem o sprawdzonych w mojej praktyce sposobach
na diagnoze nauczycielska i autodiagnoze uczniowska. Postaram si¢ odpowie-
dzie¢ na pytania, ktére czesto nurtuja nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej:

o Co tojest diagnoza w procesie i jak ja przeprowadzic¢?

o Jakipo co planowac prace wspolnie z dzie¢mi?

o Jaktworzy¢ warunki i narzedzia sprzyjajace autodiagnozie i samoocenie
uczniowskiej?

Pierwsze refleksje

Decyzje o pracy bez stopni w edukacji wczesnoszkolnej podjetam ponad trzy-
dziesci lat temu. Na poczatku lat dziewig¢cdziesigtych nie bylo to takie oczywi-
ste i fatwe jak dzi§. Wzietam wtedy udzial w eksperymencie organizowanym
przez Wojewodzki Osrodek Metodyczny w Poznaniu. Kiedy eksperyment sie
skonczyt, wiedziatam, ze do stopni juz nie wroce.

Wyprébowalam rézne pomysly na prace bez stopni. Kilka z nich zakonczyto
sie porazka, gléwnie dlatego, ze poszukiwatam odpowiedzi na pytanie — co
zamiast stopni?

Wtedy wydawalo mi sie to oczywiste, ze stopnie trzeba czyms zastapi¢, by
utrzyma¢ motywacje dzieci do nauki, okresla¢ miare ich osiagnie¢, i wresz-
cie, by rodzice mieli informacje zwrotng o tym, czy i jak ich dziecko si¢ uczy.
Probowatam mig¢dzy innymi przetozy¢ szkolne umiejetnosci typu czytanie, pi-
sanie, rozwigzywanie zadan, znajomos¢ poje¢ przyrodniczych na sprawnosci,
podobne do tych, jakie funkcjonuja w druzynach zuchowych. Ustalitam wspdl-
nie z dzie¢mi sposéb ich zdobywania i wymyslitam narzedzie — dzienniczek,
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w ktérym same wklejaly przygotowane przeze mnie kolorowe znaczki do-
kumentujace proces. Po obiecujacym poczatku przyszla refleksja wywolana
czestymi pytaniami dzieci: prosze pani, czy za to bedzie znaczek?. Rezygnujac
ze stopni, wlasnie od tego chcialam uciec, czyli od sterowania dziecieca aktyw-
noscia przy pomocy zewnetrznych motywatoréw.

W konicu zrozumiatam, ze kiedy zabieram stopnie z procesu uczenia sig, to nie
zastepuje ich niczym. Skupiam sie raczej na takim organizowaniu tego proce-
su, by dla wszystkich moich podopiecznych byt on ciekawy, a motywacja do
uczenia si¢ wynikala z zainteresowania i przyjemnosci z osiggania sukcesow.
Kazdy sukces, nawet bardzo drobne osiagniecie na drodze do celu, motywuje
do dalszej pracy. Proszg pani, wczoraj jeszcze tego nie potrafitam, a dzis dobrze
mi idzie! Nawet rozwigzania wyswietlajg mi si¢ w glowie — to najpi¢kniejsza
dziecigca refleksja, jaka moze ustysze¢ nauczycielka.

Co to jest diagnoza w procesie i jak ja przeprowadzic?

Pierwszy etap edukacji ma ogromne znaczenie w Zyciu kazdego dziecka.
Nastawienie do nauki czgsto zalezy od tego, czy wyjdzie z tego etapu wzmocnio-
ne, z wiarg, ze trudnosci da si¢ pokona¢, czy tez z przekonaniem, Ze jest slabe,
inne dzieci radza sobie lepiej, a wysilek nie zawsze przekiada sie na dobrg ocene.
Kazde dziecko zaczyna swoja szkolng przygode, wierzac, ze bedzie odnosi¢
sukcesy, nie bedzie sie nudzi¢, a wszystkie dzialania beda ciekawe i zajmuja-
ce. Czasami juz w pierwszej klasie przychodzi rozczarowanie, bo nie potrafi
sprosta¢ oczekiwaniom rodzicéw i nauczyciela, albo odwrotnie, zaczyna si¢
nudzi¢, bo zadania stawiane przed nim sg zbyt latwe.

Jako nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej zwykle dostaje dzieci pod swoja
opieke na trzy pierwsze lata ich pobytu w szkole. Te trzy lata maja by¢ dla nich
ciekawym, budujagcym nastawienie na rozwoj, poczatkiem edukacji, dlatego
wiele razy rozpoczynalam nowy rok szkolny od zlozenia dzieciom obietnicy,
ze postaram sie, by kazdy dzien w szkole byt przygoda. Planujac codzienna
prace, zawsze mialam t¢ obietnice z tytu glowy.

W naszym systemie, gdzie gléwnym kryterium okreslajagcym moment roz-
poczecia formalnej edukacji jest wiek, w jednej klasie spotykaja sie dzieci
w réznym stopniu rozwoju intelektualnego, fizycznego i spotecznego. Moim
zadaniem jest udzielenie profesjonalnego wsparcia kazdemu z nich. To zadanie
wymaga ode mnie bycia w interakcji z dzie¢mi i ich rodzicami, ciagtego dia-
gnozowania procesu (w odrdéznieniu od okazjonalnego przeprowadzania dia-
gnozy) i wyciagania z tej diagnozy wnioskow na ,,tu i teraz”. Moja nauczycielska
diagnoza opiera si¢ na obserwacji procesu rozwoju i uczenia si¢, na poszuki-
waniu rozwigzan (nauczycielka uczy si¢ przez cale zycie), poddawaniu swojej
pracy ciaglej refleksji i odpowiadaniu sobie na fundamentalne pytanie - po co?

Po co diagnozuje? Odpowiadajac na to pytanie, postuze si¢ opisem fragmentu
mojej nauczycielskiej praktyki.

Myslac o organizowaniu procesu edukacyjnego uczennic i ucznidéw, nie
uzywam pojecia ,lekcja”. Osig wspdlnych dziatan z dzie¢mi jest sytuacja
edukacyjna, czyli sytuacja, w ktdrej dziecko planuje, dziala, bada, odkrywa,
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notuje, tworzy, uczy sie i dokonuje refleksji na temat wlasnego uczenia sie.
Nieprzypadkowo uzytam tylu czasownikéw do opisu procesu uczenia sig, po-
niewaz dzialam w zgodzie z konstruktywistyczng teorig wiedzy i dochodzenia
do wiedzy. ,W mysl tej teorii, uczniowie konstruuja swa wiedze aktywnie,
zawsze z uwzglednieniem $rodowiska wewnetrznego i zewnetrznego, nieza-
leznie od dzialania szkoly. Nauczyciel pozostaje zas nie przekaznikiem wiedzy,
a architektem jej konstruowania przez uczniow”'. Zmieniajac swoje myslenie
na temat sposobow organizowania procesu uczenia sie, czerpatam z idei maja-
cych juz stuletnia tradycje i okreslanych mianem ruchu Nowego Wychowania
(Klus-Stanska, 2018, s. 111-115). John Dewey oraz jego koncepcja uczenia
sie oparta na dziataniu, doswiadczaniu i rozwigzywaniu probleméw byta dla
mnie inspiracjg do tworzenia sytuacji edukacyjnych. Probleméw, ktdre roz-
wigzywalam z moimi uczniami, nie szukaltam w podrecznikach. Nauczytam
sie korzystac z okazji, ktére przynosi zycie, bo one w naturalny sposéb angazu-
ja dzieci, utrzymuja ich zainteresowanie i motywacje¢ do dziatania. Pamigtam
oczywiscie o podstawie programowej, do ktorej realizacji zobowigzuje mnie
prawo i szkolne regulacje. Przykladem wykorzystania takiej okazji edukacyj-
nej w drugiej klasie byl nagly atak zimy z duzym mrozem i opadami $niegu.
W naturalny sposéb zainteresowanie dzieci przelozyto si¢ na wspdlne zaplano-
wanie i przeprowadzenie projektu pod tytulem ,,Laboratorium badania $niegu
i lodu”, w ktérym dzieci formulowaly pytania badawcze, stawialy hipotezy,
sprawdzaly je w dzialaniu i wyciagaly wnioski. Projekt trwat caty tydzien, a co-
dzienne obserwacje temperatury przyniosty wazny problem do rozwigzania —
w jaki sposdb obliczy¢ roznice temperatur od —18 stopni do +7 stopni?

Dzieci rozwigzaly ten problem wspolnymi sitami, a ja mialam okazje obserwo-
wad, jak uczg sie wzajemnie od siebie.

Moim nauczycielskim zadaniem jest zorganizowanie srodowiska sprzyjajacego
uczeniu sie, czyli zaplanowanie wspolnie z dzie¢mi celéw i kryteriow sukcesu,
umozliwienie pracy indywidualnej lub w parach i w zespotach, dostarczenie
ciekawych zadan, materiatow do doswiadczen, narzedzi do refleksji i samo-
oceny. Realizacja tego zadania jest $cisle zwigzana z diagnozowaniem moich
podopiecznych w procesie uczenia si¢ i rozwoju.

Nie przerywajac tego procesu sprawdzianem albo testem, obserwuje¢ uczniéw
w dzialaniu, wyciggam wnioski z bted6w, ktdre popelniajg, i staram si¢ udzieli¢
kazdemu z nich takiego wsparcia, jakiego potrzebuje.

Mysle, ze moje dziatania diagnostyczne sg spojne z tym, co o nauczycielu w roli
diagnosty pisze prof. Ewa Filipiak:

Nauczyciel jako diagnosta ujawnia kompetencje w zakresie oceniania, warto$cio-
wania i monitorowania procesu rozwoju ucznia; procesu uczenia si¢, poznawania,
myslenia. Rola ta wiaze si¢ takze z diagnozowaniem przyczyn trudnosci ucznia
w uczeniu. Diagnostyka rozwoju ukierunkowana jest na rozpoznawanie (i okre-
$lanie) konkretnych metod skutecznej pracy z uczniem. Jest podstawg konstru-
owania programu indywidualnej pracy z dzieckiem i z grupa dzieci w klasie.

' S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Difin, Warszawa 2013, s. 13.
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Ta kompetencja nauczyciela, podobnie jak inne kompetencje skladajace si¢ na
wrazliwe nauczanie, nie jest technicznie tatwa do opanowania [...] Wymaga re-
fleksyjnego podejscia, namystu nad procesem uczenia sie dziecka®.

Jak i po co planowa¢ wspolnie z dzie¢mi?

Wspomniatam wczesniej, ze rezygnacja ze stopni ,wymusita” zmiany w mojej
pracy, ktore dotyczyly przede wszystkim sposobdéw organizowania sytuacji
edukacyjnych, monitorowania procesu uczenia si¢ i udzielania informacji
zwrotnej dzieciom oraz rodzicom. Te zmiany ufatwilo mi ocenianie ksztaltu-
jace, ktore wprowadzatam stopniowo, az do czasu, gdy wszystkie jego strategie
na stale zagoscily w mojej szkolnej codziennosci.

Ocenianie ksztaltujace i plan daltonski, ktorego filary (samodzielnos¢, odpo-
wiedzialno$¢, wspolpraca, refleksja) sa dla mnie inspiracjg dzialan w szkole,
pomagaja zorganizowac caly proces uczenia si¢ moich uczniéw i uczennic.

To, na ile dziecko bedzie samodzielne i odpowiedzialne, zalezy od dorostych
(nauczycieli i rodzicéw), od ich gotowosci do oddania pola, by moglo tej sa-
modzielnos$ci i odpowiedzialnosci doswiadczaé.

W bezpiecznym $rodowisku, pozbawionym presji osiagniec i presji oceniania
dziecko moze nauczy¢ sie, jak w przyszlosci by¢ samodzielnym i odpowie-
dzialnym dorostym. Kazda decyzja podjeta przez dziecko daje mu poczucie
wplywu na wlasny proces uczenia sie. Daje mu mozliwos¢ poczucia radosci
sukcesu, a czasem smaku porazki. Kazda decyzja podjeta samodzielnie rodzi
konsekwencje, ktore nie zawsze sg przyjemne, ale dzigki refleksji moga prowa-
dzi¢ do wyciagniecia wnioskow na przyszltosc.

Jedna ze strategii oceniania ksztaltujacego zaktada, ze uczymy sie lepiej, jesli
wiemy czego i po co mamy si¢ nauczy¢, dlatego od pierwszej klasy wlaczam
dzieci do planowania pracy.

W pierwszej klasie, gdy dopiero zaczynamy przygode z planowaniem, jednost-
ka planowania jest jeden dzien szkolny. Rano siadamy w kregu i rozmawiamy,
czym bedziemy si¢ tego dnia zajmowac. Podczas rozmowy rysuje na matych
karteczkach ustalone wspdlnie z dzie¢mi symbole aktywnosci, ktdre maja
przypomina¢ im, co jest do zrobienia w okreslonych ramach czasowych, np.
do s$niadania, do wyjscia na dwdr. Rozmawiamy réwniez o kryteriach sukcesu,
ktore trzeba spelnic, by zadanie byto dobrze wykonane. Do dzieci nalezy wybdr,
w jakiej kolejnosci beda zabieraly si¢ za zadania, w jaki sposéb i z kim je zro-
big, ile czasu przeznacza na poszczegdlne aktywnosci. Karteczki z symbolami
przypinam na specjalnej tablicy z imionami. Kiedy dziecko uzna, ze osiagneto
cel lub ukonczylto zadanie, wpina szpilke przy swoim imieniu. Dzigki temu
wie, co jeszcze pozostalo do zrobienia, a ja mam mozliwo$¢ monitorowania
pracy calej klasy. Pod koniec dnia, podczas rozmowy w kregu, gdy podsumo-
wujemy prace, rozmawiamy o tym, co byto tatwe, co trudne, jakiego zadania
kto$ nie wykonat i dlaczego tak si¢ stalo. Wazne, by pomdc dziecku wyciagna¢
wnioski, by wiedzialo, co moze zrobi¢ nastepnym razem, Zeby osiaggnac cel.

> E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Sopot 2012, s. 83.
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Poczawszy od drugiej klasy, zaczynamy planowac z dzie¢mi prace na tydzien
lub projekt. W poniedziatek rano robimy narade klasowa i ustalamy trzy—
cztery najwazniejsze cele do pracy na nadchodzacy tydzien. Tutaj rowniez
ustalamy wspolnie kryteria sukcesu. Zadaje wtedy dzieciom pytanie: po czym
poznasz, ze juz osiggnales cel?

Wspolne planowanie zabiera troche czasu, ale warto go poswieci¢, zyskujac
w zamian $wiadomos¢ dzieci dotyczaca zaréwno celu uczenia sie, jak i drogi,
ktéra ma do niego doprowadzi¢.

W ciagu tygodnia wiele razy przygladamy si¢ celom, zastanawiamy sig, jak
blisko nam do ich osiagniecia, jaki jest stopien trudnosci pracy i co jeszcze
powinnismy zrobi¢. Stop klatki i chwile na refleksje sa bardzo waznymi mo-
mentami w trakcie pracy nad zadaniami. Powoduja, ze dzieci majg okazje
pomysle¢ nad przebiegiem wlasnego procesu uczenia si¢ i czuja si¢ za niego
odpowiedzialne.

Czasami planujemy w inny sposéb. Kiedy rozmawiamy o nowym pomysle
na projekt, prosze dzieci, by sformutowaly pytania, na ktdre chcialyby zna-
lez¢ odpowiedzi. Wszystkie pytania zostaja zapisane na tablicy projektowej,
a celem naszej pracy staje si¢ ustalenie odpowiedzi, wykonanie doswiadczen
i dokumentowanie pracy w postaci réznych wytworéw: kart pracy, albumoéw,
lapbookéw albo prezentacji.

Wspdlnie z moimi uczniami prowadzimy dokumentacje ich rozwoju. Oprécz
zeszytow kazde dziecko ma segregator, do ktérego wpina wybrane, samodziel-
nie stworzone przez siebie karty pracy. W ten sposob powstaje portfolio.

Kiedys przygotowywalam dzieciom karty pracy z zadaniami dopasowanymi
do naszych zajec i projektow, ale szybko przekonatam sie, ze najwigksza war-
to$¢ majg karty pracy samodzielnie wykonane przez dziecko, bedace dowo-
dem jego procesu myslenia i uczenia sie. Kiedy dziecko wie, ze na podsumo-
wanie zaje¢ bedzie tworzyto karte pracy, ktéra ma pokazaé, czego w danym
dniu si¢ nauczyto, to uczestniczy w zajeciach aktywnie i z zaangazowaniem.
Samodzielnie stworzona karta pracy ma dla mnie wartos¢ diagnostyczna. Jest
odpowiedzig dziecka na moje pytania: Co byto dla ciebie wazne? Co juz wiesz?
Co potrafisz? Co warto zapamigtac?

Pod koniec roku szkolnego portfolio staje si¢ ksigzka majaca duza wartos¢ dla
autora/autorki, co podkresla samodzielnie stworzona okladka i nadany tytul.
Portfolio dokumentuje rozwoéj dziecka, dlatego pelni bardzo wazna role pod-
czas naszych rozméw tréjstronnych z rodzicami i dzieckiem.

Jak tworzy¢ warunki i narzedzia sprzyjajace autodiagnozie
i samoocenie uczniowskiej?

Z moich obserwacji wynika, ze nauczyciele czesto utozsamiajg diagnoze ze
sprawdzianem, testem albo kartkowka. Nie tudze sie, ze diagnoza testem da mi
pefen obraz dzieciecych umiejetnosci. Od dawna nie robi¢ sprawdzianéw. Nie
wszystko potrafimy zbada¢ i zmierzy¢ przy pomocy prostych narzedzi, jakimi
sg sprawdziany i testy. One zmierzg jedynie umiejetno$¢ przypominania sobie
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informacji, ktére uczen przyswoil lub powinien przyswoi¢ w czasie lekcji.
Sprawdzajac test, nauczyciel widzi tylko konicowy rezultat. Najczesciej nie wie,
jak uczen dochodzit do wyniku, w jaki sposéb myslal, dlaczego popetnit biedy,
dlaczego zostawil puste miejsce albo czg$¢ pytan bez odpowiedzi.

Dla mnie najcenniejsze sa wlasnie te informacje o dziecku, ktérych nie mozna
zweryfikowaé sprawdzianem.

By skutecznie projektowa¢ proces edukacyjny w mojej klasie, musze wiedzie¢,
na jakim etapie rozwoju jest dziecko, co potrafi zrobi¢ samodzielnie, a co
z niewielka pomocg, jak zrozumialo nowe pojecia, jakich strategii uzywa, by
rozwikla¢ problem. Najlepiej, gdy moge obserwowac dzieci w dziataniu. Lubie
projektowac zadania, ktoére wykraczaja nieco poza aktualny poziom umiejet-
nosci dziecka i obserwowac¢ wybrane strategie ich rozwigzywania.

To s3 dla mnie bardzo istotne informacje, bo dzigki nim moge od razu mo-
dyfikowa¢ przebieg zaje¢. Moge dluzej zatrzymac sie z dzie¢mi nad rozwija-
niem konkretnej umiejetnosci, moge udzieli¢ indywidualnego wsparcia albo
polaczy¢ dzieci w grupy, by umozliwi¢ im uczenie si¢ wzajemnie od siebie.
W ten sposéb zbieram réwniez informacje, ktore moge przekaza¢ rodzicom
w rozmaitych formach - w formie rozmowy, pisemnej informacji zwrotne;j
lub oceny opisowej. Obserwacje dzieci podczas samodzielnie wykonywanych
zadan sg dla mnie zrédlem refleksji nad moja praca, punktem wyjscia do pla-
nowania kolejnych zaje¢ i projektow.

W procesie dazenia do samodzielnosci i odpowiedzialnos$ci dziecko powinno
otrzymac narzedzia do tego, by moc okresli¢ poziom opanowania umiejetno-
$ci, nad ktérymi pracuje. Tradycyjne sprawdziany zamieniam na wyzwania —
»Sprawdz, czy potrafisz!”. Takie wyzwania pozwalajg dzieciom samodzielnie
zorientowac sie, czy osiagnely kryteria sukcesu, wyciaggna¢ wnioski i oceni¢
wlasne umiejetnosci. Przygotowuje wtedy zadania — wyzwania, ktére s niety-
powe, zwykle maja wiele rozwigzan, mozna je zrobi¢ réznymi sposobami. Po
zajeciach tego typu prosze dzieci o samooceng i refleksje na temat wlasnej pra-
cy. W pierwszej, w drugiej klasie siadamy w kregu, rozmawiamy o zadaniach,
a refleksje przekazywane sg ustnie. W trzeciej klasie prosze o napisanie kilku
zdan. Otrzymuje refleksje na réznym poziomie, ale kiedy dziecko pisze: Na
poczgtku nie wiedziatam, o co chodzi, ale pézniej juz zrozumiatam i mysle, ze
nie bylo Zle. Znalaztam informacje w tabelce. Utozylam kilka pytan i obliczytam
sumy i roZnice — to wiem, Ze jest ono $wiadome swojego procesu uczenia sie.

Pod koniec pétrocza sprawdzamy kluczowe umiejetnosci, nad ktérymi dtugo
pracowalismy. W trzeciej klasie przeznaczyliSmy caly tydzien na autodiagnoze
i samoocene. Dzieci robily zadania, ktorych celem bylo sprawdzenie, czy po-
trafig samodzielnie rozwigzywac zadania tekstowe, pisa¢ z pamieci, redagowa¢
zdania na podany temat i czyta¢ ze zrozumieniem. Przed kazdymi zajeciami
tego typu podkreslam: sprawdz, czy potrafisz samodzielnie...

Poprawa pracy i dokonywanie korekty réwniez odbywa si¢ samodzielnie na pod-
stawie informacji zwrotnych od nauczyciela albo innych dzieci. Pod koniec zaje¢
dzieci majg czas na refleksje, a swoje przemyslenia mogg zapisa¢ lub powiedziec.
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Karty do samooceny, ktdre przygotowuje pod koniec calego tygodnia lub projek-
tu, majg pomoc dzieciom skierowa¢ mysli na najwazniejsze umiejetnosci, kto-
rych si¢ nauczyty. Taka samo$wiadomo$¢ buduje odpornos¢ psychiczna, a przede
wszystkim czyni dziecko odpowiedzialnym za wtasny proces ksztalcenia.

Dokonujac zmian w sposobach pracy z dzie¢mi, moim zamiarem byto przygo-
towanie moich ucznidéw i uczennic do radzenia sobie w nieustannie zmieniaja-
cej sie rzeczywistosci. Wierzylam, ze samodzielne, odpowiedzialne, refleksyjne
i umiejace wspolpracowac dzieci poradzg sobie w sytuacji przejscia do czwartej
klasy, rowniez pozniej, w dorostym zyciu. Wierzylam, ze postawy i kompeten-
cje, ktore zaszczepie u dzieci w pierwszych latach szkoly, zaprocentuja i beda
dalej przez nie rozwijane, doskonalone, wykorzystywane.

I tak jest. Ja juz to wiem, cho¢ nie mam ,twardych” dowodéw z badan. Wiem,
poniewaz dostaje informacje zwrotne od moich absolwentow, czasem od ich
rodzicow.

Jest jeszcze jedna warto$¢ dodana do pracy bez stopni, cyferek i punktow, ze
swiadomoscig tego, ze ucze sie i kazdego dnia jestem troche lepsza/lepszy od
siebie z wczoraj. Tq wartoscig jest rado$¢ uczenia (moja, nauczycielska) i ra-
do$¢ uczenia si¢ dzieci - niemozliwa do zbadania testem, a fatwa do zobser-
wowania w procesie.
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Budowanie wspolnoty i sprawcza partycypacja
jako czynnik integrujacy osobowos¢ przyszlego nauczyciela
na przykladzie projektu ,,Jak sie¢ robi szkole? Jak szkola robi nas?”

Abstrakt

Autorki przedstawiaja zalozenia i przebieg realizowanego z inicjatywy stu-
dentéw specjalnosci nauczycielskiej projektu, na ktory skladalo sie kilka
wydarzen pofaczonych wspolnymi celami i osobami realizatoréw. Inicjatywa
studencka przyczynila si¢ do integracji osobowosci przysztych nauczycieli
poprzez budowanie wspdlnoty i sprawcza partycypacje. Kontekst interpreta-
cyjny przeprowadzonej analizy stanowig uwarunkowania prawne ksztatcenia
nauczycieli, rozwigzania metodyczne i zaloZenia metodologiczne oraz raporty
socjologiczno-ekonomiczne.

Zyjemy w czasach, w ktérych w kazdej niemal dziedzinie dziatalnosci zawodo-
wej, naukowej czy spotecznej sukces osiaga sie, pracujac zespotowo. Szkota jako
instytucja, organizacja i spotecznos¢ nie jest tutaj wyjatkiem. Przygotowanie
do wykonywania zawodu nauczyciela nie powinno by¢ zatem skupione na
wyksztalceniu specjalisty od nauczania przedmiotowego, ktéry moze petni¢
funkcje wychowawcy. Przyszly nauczyciel to specjalista w swojej dziedzinie,
ale takze specjalista od ujmowanego wieloaspektowo rozwoju ucznia (poznaw-
czo, biologicznie, emocjonalnie, psychologicznie, socjologicznie, aksjologicz-
nie); znawca dyscypliny swiadomy swego warsztatu metodycznego, to réwniez
czlowiek otwarty na zmiany, wlasne doskonalenie, ewaluacje. Przyszly nauczy-
ciel to takze ktos, kto jest sSwiadomy, ze na rozwoj ucznia ma wplyw caly zespét
uczacych, wychowawcow, pedagogéw, psychologow szkolnych. Zatem przyszly
nauczyciel uczy si¢ bycia czlonkiem zespotu, ale i uczy swoich uczniéw pracy
w zespole. Studia przygotowujace do zawodu nauczyciela podporzadkowane sa
ogolnokrajowym standardom okreslonym w rozporzadzeniu ministerialnym,
w ktérym ksztalcenie nauczycieli dokonuje si¢ w ramach czterech modultéw:
przygotowanie przedmiotowe, pedagogiczno-psychologiczne, dydaktyczne
oraz metodyczne. Dopelnieniem sg oczywiscie praktyki zawodowe. W obo-
wigzujacych obecnie standardach czytamy, ze w zakresie kompetencji spotecz-
nych ,,absolwent jest gotéw do [...] pracy w zespole, pelnienia w nim réznych
rol oraz wspoélpracy z nauczycielami, pedagogami, specjalistami, rodzicami

2]

lub opiekunami uczniéw i innymi cztonkami spotecznosci szkolnej i lokalnej™'.

' Rozporzadzenie MNiSW z dnia 25.lipca 2019 w sprawie standardu przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, t.j. Dz.U. z 2021 r. poz. 890.
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Dlatego tak wazne jest, aby nie tylko w programie studiéw ujmowac efekty ucze-
nia si¢ w zakresie kompetencji spotecznych?, ale by by¢ otwartym na pomysty
studentéw i wspierac ich dzialania.

Projekt ,,Jak si¢ robi szkole? Jak szkota robi nas?™ jest przykladem inicjatywy,
ktdra integruje osobowos¢ przysziego nauczyciela poprzez budowanie wspol-
noty i sprawczg partycypacje. Grupa studentéw zaangazowanych w ten projekt
stworzyla nieformalng strukture, ktéra byla polaczona wigzami kolezenskimi
i wspolnymi zajeciami, gléwnie specjalnosciowymi, oraz realizacjg projektu
wymyslonego przez studentow.

Warto$¢ budowania wspdlnoty i poczucia cigglosci w procesie ksztalcenia na
specjalnosci nauczycielskiej jest ogromna — od ucznia przez studenta az do na-
uczyciela. Formowanie przyszlych nauczycieli, chcac nie chcgc, budowane jest
na fundamencie niedawnych szkolnych doswiadczen studenta. Na tej podstawie
specjalno$¢ wyposaza go w wiedze z zakresu psychologii, pedagogiki i dydakty-
ki. Punktem wyjécia s jednak zawsze osobiste przeswiadczenia, wyobrazenia
i pragnienia wywiedzione ze szkolnych wspomnien. Pytanie: Jakim nauczycie-
lem chce by¢? stawiaja sobie wszyscy adepci zawodu, niejednokrotnie przypo-
minajgc postaci i postawy swoich szkolnych mentoréw. Zatem ciaglo$¢. Studia
s3 okresem wczesnej dorostosci, w ktéorym niezwykle wazne staje si¢ tworzenie
wigzi: nieformalne grupy, dzialalno$¢ w rozmaitych inicjatywach, wolontariat to
aktywnosci dajace poczucie wspolnoty i przekonanie, ze wiele zalezy ode mnie.
Zatem wspolnota. Grupa, ktéra czerpie sile z dziatania, ma satysfakcje ze wspol-
nie zrealizowanego przedsiewziecia, uczy si¢ od siebie pokonywania trudnosci,
radzenia sobie ze stresem, stabngcg motywacja, a przede wszystkim zdobywa
przekonanie o sile zbiorowosci. Zaangazowanie studentéw w inicjatywy na
rzecz specjalnosci sa droga do ksztalcenia nauczyciela pewnego wlasnej wartosci
i przekonanego o performatywnym charakterze jego przyszlej profesji. Potrzeba
szkole nauczycieli - czynnych uczestnikéw procesow edukacyjnych. Zatem
sprawczos$¢. Stad potrzeba inicjatyw, ktére pokaza w dzialaniu, jak w przysztosci
zosta¢ nauczycielem aktywnym, mniej narazonym na wypalenia zawodowe.

Dzieki organizowanym wspdlnotowym dzialaniom studenci uczg si¢ wspot-
pracy, komunikacji, wspéttworzenia, kreatywnosci oraz odpowiedzialnosci za
swoje otoczenie. Wspoélnota, w ktérej kazdy cztonek ma mozliwo$¢ wyrazania
swoich opinii, uczestniczenia w podejmowaniu decyzji oraz realizacji projek-
tow, wzmacnia poczucie przynaleznosci i zacheca do zaangazowania w Zycie
spolecznosci szkolnej w przysztodci.

Zadania te byly szczegdlnie wazne w momencie, w ktorym nie bez obaw i z ob-
ostrzeniami wracali$my do stacjonarnego studiowania.

2 W projekcie ,,Profesjonalizm - personalizacja — praktyka. Program ksztalcenia studentéw specjalnosci
nauczycielskiej na kierunku Filologia polska” nr POWR.03.01.00-00-KN05/18 wspotfinansowanym
przez Unie Europejska w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020 (PO
WER) realizowanym w latach 2019-2022 na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej UAM w Poznaniu
dokonano modernizacji programu specjalno$ci nauczycielskiej. Wprowadzono wéwczas migdzy innymi
przedmiot ,,Strategie prac zespotowych”.

Projekt zostat zrealizowany z inicjatywy studentéw I roku studiéw II stopnia filologii polskiej na spe-
cjalnosci nauczycielskiej w roku akademickim 2022/2023. Studenci po okresie pandemii wrocili w mury
uczelni z wielkg potrzebg wspdlnego dzialania.
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Przebieg projektu
Faza 1: Generowanie Pomystow

Zamiar prowadzenia badan w dziataniu wynikat z do$wiadczen praktycznych,
zdobytych podczas praktyk, stazy oraz pierwszych prob zatrudnienia w oswia-
cie w roznych typach szkdt. To doswiadczenie stalo si¢ inspiracja do podjecia
glebszych analiz i badan, majacych na celu poprawe jakosci edukacji. Celem
tej fazy byto zaistnienie w akademickim dyskursie na temat edukacji, co miato
pomodc w nawigzaniu kontaktow z innymi badaczami oraz w zdobyciu uznania
w $rodowisku akademickim.

Faza 2: Zainicjowanie Projektu

W tej fazie rozpoczeto formalne dziatania zwigzane z projektem. Najpierw na-
kreslono koncepcje i plan, ktéry ustalal konkretne kroki i okreslal zadania do
wykonania. Waznym elementem tego etapu bylo wyzwolenie zaangazowania
i motywacji wsrdd cztonkow zespotu, co miato kluczowe znaczenie dla powo-
dzenia projektu. Nastepnie stworzono harmonogram dziatan, uwzgledniajacy
realistyczne terminy i rozlozenie zadan w czasie, aby zapewnic systematycz-
nos¢ i skutecznos¢ dziatan.

Celem tej fazy bylo skonstruowanie i zrealizowanie warsztatow dla studentek
i studentow specjalnosci nauczycielskiej. Warsztaty miaty stuzy¢ poglebieniu re-
fleksji nad edukacja jako wieloaspektowa struktura, umozliwiajac uczestnikom
lepsze zrozumienie réznych wymiaréw procesu edukacyjnego. Dodatkowo,
w ramach projektu, planowano wylonienie koncepcji konferencji, ktéra miala
sta¢ sie platformg do dalszej dyskusji i wymiany doswiadczen na temat edukacji.

Przebieg warsztatow

Warsztaty rozpoczely si¢ od zwiedzania wystawy w Galerii Sluza w Bramie
Poznania. Studentki i studenci zaprosili swoje kolezanki i kolegéw do zwie-
dzania wystawy zatytulowanej Jak robic¢ szkote?!. Przygotowali oni karty zadan
oraz kwestionariusze ankiet, ktére mialy poméc w aktywnym uczestnictwie
i refleksji nad prezentowanymi tre$ciami. Wystawa byla zorganizowana w taki
sposob, aby umozliwi¢ podziat na grupy. W kazdej sali obecna byla modera-
torka, ktora zachecata zwiedzajacych do dzielenia si¢ swoimi komentarzami
oraz inicjowala dyskusje, co sprzyjalo wymianie pogladéw i doswiadczen.

Kolejnym etapem warsztatéw byt udzial w dyskusji panelowej. Moderatorzy,
ktérymi byli studenci, prowadzili dyskusje panelowa z udzialem poznanskich
kuratorek wystawy, metodyczek, nauczycielek oraz architektki. Punktem wyj-
$cia do rozmowy byly refleksje po obejrzeniu wystawy. Dyskusja ta pozwolifa
na poglebienie zrozumienia réznych aspektow edukacji i zainspirowala do
dalszych dzialan.

* Tytul wystawy: Jak robi¢ szkole?. Miejsce: Galeria Sluza Poznan. Termin wystawy: 5.11.2022 1. - 16.04.2023
r. Organizatorzy: Poznanskie Centrum Dziedzictwa, Muzeum Sztuki Nowoczesnej w Warszawie. Zespot
kuratorski: Pawel Brylski, Szymon Maliborski, Anna Pikula, Olga Tarczynska-Polus.
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Plonem warsztatéw bylo zblizenie si¢ do ostatecznego ksztattu konferencji. Jej
koncepcja zarysowala si¢ nastepujaco: konferencja miata by¢ platforma do dalszej
dyskusji i wymiany doswiadczen na temat edukacji z uwzglednieniem réznych
perspektyw i wielostronnego podejscia. Ostateczna forma konferencji skrysta-
lizowala sie jako rezultat wspolnych refleksji i wnioskéw wyciggnietych podczas
warsztatow. Zagadnienia poruszane w czasie konferencji w formie referatow
i wystapien uczestnikéw dyskusji panelowych przedstawialy si¢ nastepujaco:

Szkola jako przestrzen architektoniczna, wirtualna i aksjologiczna.
Budynek szkoly jest swoistg areng konfliktu, negocjacji, kompromisu i poro-
zumienia. Tworzenie srodowiska przyjaznego uczniom, sprzyjajacego nawig-
zywaniu i poglebianiu relacji, edukacyjnie i wychowawczo wartosciowego jest
troska przedstawicieli wielu dziedzin: architektury, psychologii, pedagogii. Jak
szkola powstaje jako budynek, jako wspolnota i jako metafora? Jak we wspot-
czesnym $wiecie, po doswiadczeniu pandemii, widzi si¢ szkole jako miejsce
realne i symboliczne?

Kultura szkoly. Kultura uczenia si¢. Kultura uczenia. Szkota zapewnia ko-
lejnym pokoleniom kontakt z przeszloscia, ale tez przygotowuje do terazniej-
szego. Uczy kultury rozumianej jako sposéb zycia i myslenia. Jest miejscem
wspoltpracy podmiotéw (uczniéw i nauczycieli) zaangazowanych w zdoby-
wanie wiedzy i rozumienie $wiata. Jak wspolczesnie szkota realizuje te idee
w czasach kryzysu i zagrozen? Jak to, czego uczymy sie, czego ucza w szkole,
wplywa na osobe ucznia, jego emocje i poglady? Jak szkota za posrednictwem
edukacyjnego dyskursu ksztattuje tozsamo$¢ indywidualng i zbiorowa? Jaki
udzial maja w tym podstawa programowa, programy, podreczniki? Jaki wptyw
na kulture szkoly ma rozwdj technologii, przemiany spofeczne i polityka?

Konferencja miata sta¢ si¢ forum wymiany doswiadczen z réznych dziedzin,
umozliwiajac uczestnikom dzielenie si¢ wiedzg i praktykami w obszarze edu-
kacji. Poczatkowo pomyslana jako migedzywydzialowa, ostatecznie rozrosta si¢
do formatu miedzyuczelnianego, co znaczaco zwigkszylo jej zasieg i prestiz.

Studenci zaangazowani w organizacje konferencji mieli okazje zdoby¢ cen-
ne umiejetnosci w zakresie zarzadzania i organizacji wydarzen. Zajmowali sie
wszystkimi aspektami przygotowan: od rozeslania zaproszen przez stworzenie
harmonogramu az po opracowanie kosztorysu. Dzigki ich zaradnosci oraz wspar-
ciu wladz Wydzialu udalo si¢ zorganizowac przedsiewzigcie niemal bezkosztowo.
Waznym elementem konferencji byto zapewnienie poczestunku dla uczestnikéw,
co dodatkowo zwigkszylo komfort i pozytywna atmosfere spotkania.

Konferencja odbyla si¢ w prestizowym Salonie Mickiewicza na Wydziale
Filologii Polskiej i Klasycznej, co niewatpliwie podniosto range wydarzenia
i dodato mu wyjatkowego charakteru. Program jednodniowej konferencji po-
dzielony byt na trzy moduly tematyczne: ,Przestrzenie nauczania’, ,,Szkolne
dyslokacje” oraz ,Szkola jako wspolnota” Wystapienia prezentowane w ra-
mach tych moduléw byly moderowane przez akademikow, nauczycieli oraz
studentow, co zapewnito réznorodno$¢ perspektyw i tematow.

Stuchaczami byli studenci specjalnosci nauczycielskiej filologii polskiej, huma-
nistyki w szkole oraz polonistyczno-filozoficznych studiéw nauczycielskich.
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Dzigki otwartej formule konferencji poruszano nie tylko zagadnienia o cha-
rakterze dydaktycznym, ale réwniez te, ktore pozwalaly spojrze¢ na szkole
w nowym $wietle. Wér6d omawianych tematéw znalazly si¢ m.in. problem
szkoly wieziennej oraz przyklady skandynawskich rozwigzan architektonicz-
nych w zakresie urzadzenia przestrzeni szkolnej, ktore wspierajg integracje
i tworza przyjazna przestrzen dla kazdego ucznia.

Jednym z najwazniejszych punktéw konferencji byt panel poswigcony edukacji
miedzykulturowej moderowany przez studenta. Do udzialu w tym panelu zapro-
szono zarowno praktykéw, jak i badaczy zajmujacych sie tg tematyka. Dyskusje
te byly niezwykle inspirujace i stanowily cenny wklad w rozwijanie swiadomo-
$ci oraz kompetencji miedzykulturowych wérod przyszlych nauczycieli.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy uzna¢, ze konferencja byla nie
tylko waznym wydarzeniem akademickim, ale réwniez doskonala okazja do
praktycznej nauki organizacji i zarzadzania wydarzeniami dla studentéw.

Stuchaczki i stuchacze konferencji proszeni o komentarz na temat konferencji,
pisali’:

W pierwszej kolejnosci chcialabym zgodzi¢ sie ze stowami dziekana, ktory podkresiat
istotng rolg takich spotka#n. Uwazam, ze sq one bardzo wazne, poniewaz zrzeszajg ludzi
zainteresowanych edukacjg, a zawod nauczyciela, ktéry w powszechnej opinii jest trak-
towany w coraz mniej powazny sposob, jest bardzo dowartosciowywany. Dla nas, stu-
dentow, jest to okazja, by poznac ludzi, ktorzy pracujg w réznych placéwkach i podejmu-
jg wiele ciekawych wyzwan. Dowiadujemy sig o szeregu mozliwosci i perspektyw, jakie
oferuje nam praca nauczyciela. Zaprezentowane referaty pokazaly wielowymiarowos¢
tego zawodu oraz aspekty, na jakie nauczyciel powinien zwracaé uwage w swojej pracy.

Drugi glos:

Udziat w tej konferencji byt dla mnie wartosciowym doswiadczeniem - bylo to za-
poznanie si¢ z przedstawianymi materiatami, a takze okazja do postuchania innych
0s6b i ich spostrzezen. Warto zauwazy(, ze wirdd Prelegentek byly takze studentki
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktore z racji swoich studiéow mogq inaczej
podchodzié¢ do pewnych zagadnien niz studenci polonistyki, co réwniez uwazam za
zalete konferenciji. Ciesze sig, ze moglam wzigé udziat akurat w tym module kon-
ferencji, gdyz zagadnienia zwigzane z réwnoscig, tolerancjq i wielokulturowoscig
w szkole sqg dla mnie wazne. Pewne kwestie poruszane przez Prelegentki, np. za-
strzezenia co do zawartosci spisu lektur czy ukrytego programu szkoty, mogg bu-
dzi¢ niepokéj, dlatego wazne jest rozwijanie Swiadomosci i wrazliwosci przyszlych
nauczycieli i pedagogow. Z radoscig wystuchatam doswiadczen zaproszonych Gosci
o pracy z uczniami cudzoziemskimi w szkole. (...) Mysle, ze trudne doswiadczenia
ubieglego roku i trwajgcej wcigz wojny zmienity postrzeganie sytuacji wielokultu-
rowosci w szkole przez wielu dyrektorow szkol, tak ze obecnie bytby wiekszy odzew
z ich strony na dziatania zwigzane z integracjq.

Trzeci glos:

Najbardziej wartosciowym wystgpieniem byto dla mnie wystgpienie dotyczqgce prze-
strzeni w szkole. Wiem teraz bowiem, ze jako przyszty nauczyciel moge staraé sig
zadbac o to, by osoby uczniowskie, z ktorymi przyjdzie mi pracowac, ksztafcity sie
w miejscu przyjaznym, motywujgcym do pracy i dajgcym poczucie bezpieczeristwa.

> Cytaty pochodzg ze zanimizowanych wypowiedzi uczestnikéw konferencji.
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Mysle takze, iz swietnie podano przerézne przyktady. Choc system polski rézni sie
na przyktad od dutiskiego, moglibysmy cho¢ w minimalnym stopniu sig inspirowaé
i wdrazal w zycie edukacyjne zmiany. Wszak osoby uczniowskie spedzajg w prze-
strzeni edukacyjnej wiele lat; dobrze by bylo, by miejsce szkolne budzito w przy-
sztosci wylgcznie pozytywne wspomnienia. Mitym zaskoczeniem okazalo sie takze
wystgpienie dotyczgce szkét wieziennych. Jak sie bowiem okazato — polonista/polo-
nistka moze znaleZ¢ zatrudnienie nie tylko w szkole publicznej bgdZ prywatnej, lecz
takze w szkolach ksztatcgcych osoby ukarane. Mysle, iz taka forma praca réwniez
moze by¢ satysfakcjonujgca i przynoszgca zadowolenie.

I ostatni glos o projekcie realizowanym w czasie pandemii w jednej ze szkot:

Zaprezentowane referaty mialy wazny wspolny element: oba wskazywaly potrzeby
uczniéw oraz staraly sie odpowiedzie(, jakie dzialania mozna podjgé, aby zostaly
one spetnione. Szczegblnie przeméwit do mnie projekt dotyczgcy pandemii, bytam
pod duzym wrazeniem zaréwno prac uczniowskich, jak i samego pomystu. Czas
pandemii przepetniony byt chaosem, co przeniosto si¢ réwniez na jakos¢ (zdalnego)
nauczania. Konkurs nie tylko edukacyjnie zaktywizowat uczniéw, lecz takze dat im
przestrzen do wyrazenia wlasnych, czesto trudnych, uczud, co - jak sqdze - byto im
potrzebne w tym wymagajgcym okresie.

W refleksjach studentéw formulowanych podczas i po konferencji mozna
wyrozni¢ kilka zagadnien. Naleza do nich na przyklad prestiz zawodu, jego
znaczenie w spoleczenstwie i nieadekwatny do znaczenia sposob traktowa-
nia. Studenci wyrazali sceptycyzm wobec instytucjonalnego wymiaru pracy
szkoty, ktdrej brakuje srodkow finansowych np. na sprzyjajace uczeniu si¢ oraz
integracji uksztaltowanie przestrzeni. Z drugiej jednak strony wskazywali, ze
trzeba podejmowac wyzwania.

~Bezpieczenstwo fizyczne i mentalne uczniéw powinno by¢ priorytetem
w dzisiejszych czasach, wiec mam nadzieje, ze wkroétce wiele placowek po-
dejmie si¢ modernizacji przestrzeni”. Uczestnicy konferencji podkreslali tez
interdyscyplinarno$¢ problematyki oraz réznorodno$¢ metod pracy nauczy-
cieli, a w konsekwencji mozliwos¢ poszerzenia wlasnej perspektywy o inne
(obok polonistycznej) dyscypliny edukacyjne, np. edukacje wczesnoszkolna.
Interesujaca okazaly sie takze tematy zwiazane z réwnoscia, tolerancja i wie-
lokulturowoscig w szkole; znaczeniem przestrzeni w szkole czy szkolnictwem
wieziennym, metodami pracy w edukacji zdalnej podczas pandemii, zwlasz-
cza wykorzystywanej metody projektu. Studenci odnosili si¢ tez do wlasnych
doswiadczen jako juz czynnych nauczycieli, deklarowali wykorzystanie pre-
zentowanych metod w pracy mlodego nauczyciela.

Jako krytyczni odbiorcy referatow i uczestnicy dyskusji wyrazali tez wlasne
opinie na temat prezentowanych badan czy metod. Zwracali na przyklad uwa-
ge na to, ze w jednym z badan nie uwzgledniono punktu widzenia uczniéw,
a w innym mimo zwrécenia uwagi na nieobecno$¢ pelnowymiarowych po-
staci kobiecych w lekturach szkolnych nie zaproponowano dzieciom w wieku
wczesnoszkolnym lektur, ktore zawieralyby pelne wyrazu postacie zenskie.
Studenci kwestionowali pomysty ich zdaniem nierealistyczne. W swoich opi-
niach wyrazanych w sprawozdaniach studenci I roku studiéw magisterskich
pisali juz o sobie: ,jako nauczycielka’, ,,powinnismy jako nauczyciele”, co
swiadczy o stopniowym utozsamianiu si¢ z zawodem.
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Sukces wydarzenia wplynal na poczucie glebokiej satysfakcji grupy organi-
zatoréw, w nieformalnej ocenie przedsiewzigcia dzielili si¢ doswiadczeniami
i porazkami, z ktorych najwigksza byla niemozliwo$¢ opublikowania wysta-
pien konferencyjnych. Jednak wazna dla nich stafa sie sama mozliwo$¢ bycia
gospodarzem przedsigwzigcia, a okazja do rozmdéw na temat szkolnych realiéw,
ktora zostala uznana za istotny element warsztatu przysztego nauczyciela.

Faza 3

Ostatnie przedsiewziecie odbylo sie w ramach XXVI Festiwalu Nauki i Sztuki,
ktéry mial miejsce w maju 2023 roku. W ramach tego wydarzenia, studentki
i studenci przygotowali zajecia dla licealistéw zatytutowane Mickiewicz czy
Stowacki? Ranking troche niepowazny.

18 maja 2023 roku uczniowie z Liceum Ogolnoksztalcagcego nr 1 w Jarocinie
mieli okazje uczestniczy¢ w tej wyjatkowej lekeji literatury. Zajecia rozpocze-
ty sie wykladem czlonka naukowego Kota Romantykow, ktéry opowiedziat
o relacjach miedzy dwoma wielkimi polskimi poetami romantyzmu, Adamem
Mickiewiczem i Juliuszem Stowackim. Wyktad ten przyblizyt stuchaczom nie
tylko biografie poetdw, ale takze ich wzajemne relacje i rywalizacje, ktéra mia-
ta wplyw na ich twoérczos¢.

Po wyktadzie uczniowie zaangazowali si¢ w réznorodne interaktywne aktyw-
nosci. Jednym z zadan bylo tworzenie memoéw zwigzanych z tematyka roman-
tyczng. Dzieki temu uczniowie mogli w kreatywny i zabawny sposéb wyrazi¢
swoje rozumienie poezji i zycioryséw obu poetow. Kolejng atrakcja byto rymo-
wanie z wieszczami, podczas ktorego uczestnicy mieli za zadanie tworzy¢ wla-
sne rymowane utwory inspirowane tworczosciag Mickiewicza i Stowackiego.

Uczniowie mieli takze okazje do recytacji swoich poematéw, co pozwolito im
zaprezentowac umiejetnosci literackie i oratorskie. Na zakonczenie zaje¢ odbyt
sie konkurs wiedzy o poetach, ktéry wzbudzil duza rywalizacje i entuzjazm
wsrod uczestnikow. Spotkanie z romantyczna poezja okazalo si¢ niezwykle
angazujace i interesujace dla uczniéw, o czym $wiadczylo ich Zywe zaintereso-
wanie i aktywny udziat we wszystkich proponowanych zabawach.

Organizatorki i organizatorzy tych zaje¢ mieli wyjatkowa okazje do przetesto-
wania nowych metod dydaktycznych oraz oryginalnych pomystéw na dzialania
edukacyjne. Dzigki temu przedsiewzigciu mogli rozwija¢ swoje umiejetnosci
pedagogiczne, a takze zdobywac¢ cenne doswiadczenia w pracy z mlodzieza.

Cale wydarzenie pokazalo, ze literatura romantyczna, cho¢ czgsto postrzegana
jako trudna i odlegta, moze sta¢ sie tematem fascynujacych i interaktywnych
zaje¢, ktdre potrafig zainteresowac i zaangazowa¢ mlodych ludzi. Dzieki kre-
atywnemu podejsciu studentek i studentéw oraz ich zaangazowaniu udato sie
przelamac stereotypy i pokaza¢, ze nauka moze by¢ nie tylko pouczajaca, ale
takze zabawna i inspirujaca.

Obecniegrupainicjatywnatostudencidrugiego rokuIlstopnia,aletoniekoniec.
Obecni studenci II roku licencjatu przejeli pateczke i w ramach Kota Metoteka
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organizujg zajecia dla dzieci i mlodziezy ze szkdt, ktére odwiedzaja Collegium
Maius. Warto dodag, ze to studentki i studenci, ktérzy obserwowali poczyna-
nia starszych kolezanek i kolegow.

Dzigki organizowanym wspolnotowym dzialaniom studenci ucza si¢ wspol-
pracy, komunikacji, wspdttworzenia, kreatywnosci oraz odpowiedzialnosci za
swoje otoczenie. Wspolnota, w ktorej kazdy cztonek ma mozliwo$¢ wyrazania
swoich opinii, uczestniczenia w podejmowaniu decyzji oraz realizacji projek-
tow, wzmocni poczucie przynaleznosci i zaangazowania w zycie spolecznosci
szkolnej w przyszlosci.

Projekt ,,Jak sig robi szkole? Jak szkota robi nas?” umozliwit studentom rozwi-
janie cech takich jak zapal, spontanicznos¢, inwencja, sprawczos¢ i plastycz-
nos$¢. Nie bez znaczenia byla réwniez relacyjnos¢ oraz krytyczna obserwacja
rzeczywisto$ci, ktora pozwolilta uczestnikom na bardziej swiadome spojrzenie
na problematyke edukacyjna. Dzialania podejmowane w ramach projektu
mialy na celu nie tylko kreowanie nowych rozwigzan w obszarze edukacji,
ale rowniez wplywaly na rozwoj osobisty i spoleczny uczestnikéw. Integracja
poprzez wspOlprace i partycypacje w procesie tworzenia szkoly przyczynila si¢
do ksztaltowania osobowosci przysztych nauczycieli oraz przygotowania ich
do aktywnego uczestnictwa w sferze publiczne;j.

Studenci to mlodzi dorosli. Samodzielnie wybrali kierunek ksztalcenia, a ich za-
angazowanie w uczenie si¢ powinno mie¢ charakter §wiadomy. Réwnocze$nie
wiemy, ze mamy do czynienia z ludZmi na tym etapie swojego zycia, w ktorym
ciagle poszukuje sie roli, Sciezek rozwoju, zwlaszcza w dzisiejszym $wiecie,
w ktérym badania ekonomistéw i socjologéw potwierdzajg znacznie pdzniej-
sze usamodzielnianie si¢ mlodych, co nazywane bywa ,,0odroczong dorosto-
$cig™. Jak zatem metodologicznie nalezaloby ujmowac badania efektywnosci
metod stosowanych w pracy ze studentami? Jak pisze Anna Sajdak-Burska,
wywodzace si¢ z koncepcji Humboldta podejscie do idei ksztalcenia akade-
mickiego promuje wolnos¢ oraz jedno$¢ badan i ksztalcenia.

Zgodnie z nimi proces akademickiego nauczania traktowany jest jako stwarza-
nie studentom przestrzeni do samodzielnego studiowania i dociekania praw-
dy. Cele ksztalcenia podkreslaja warto$¢ samodzielnego myslenia, rozwijanie
kompetencji badawczych i interpretacyjnych studenta. Student traktowany
jest jak osoba dorosta, podmiotowa, autonomiczna, zdolna do dokonywania
samodzielnych, znaczacych wyboréw i ponoszenia za nie odpowiedzialnosci.
Nie jest oczywiscie pozbawiony akademickiego wsparcia w procesie docho-
dzenia do wiedzy, nadawania tresciom wilasnych znaczen i interpretacji oraz
w poszukiwaniu wlasnej §ciezki rozwoju, jednak rola nauczyciela jest nie tylko

W opublikowanym w grudniu 2023 roku raporcie Polskiego Instytutu Ekonomicznego czytamy: ,,Mtodzi
Polacy coraz pézniej wchodza w dorostos¢. Wynika to migdzy innymi z faktu, ze znaczna cze$¢ z nich
ksztalci sie na uczelniach. Ogotem w 2022 r. 50 proc. os6b w wieku 20-24 lata studiowalo, z czego
36 proc. studiowato, nie wykonujac jednoczesnie pracy zawodowej. [...] Miodzi Polacy rzadko tacza
studia z praca zawodowg. W 2022 r. zaledwie 14 proc. oséb w wieku 20-24 lata ksztalcilo si¢ i pracowa-
to jednoczesnie. Jest to wynik ponizej $redniej UE wynoszacej 22 proc. i jeden z najnizszych wynikow
w catej Wspdlnocie. Zdobycie do$wiadczenia zawodowego podczas studiéw istotnie wptywa na przyszle
zycie zawodowe mlodych Polakéw [...]” K. Kutwa, Odroczona dorostosé?, Polski Instytut Ekonomiczny,
Warszawa 2023, s. 5; https://pie.net.pl/raport-odroczona-doroslosc/ [dostep: 19.07.2024 ].
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prezentowanie ustalen nauki, ale przede wszystkim inspirowanie studentéw
do stawiania pytan, do samodzielnego zgtebiania tajnikéw wiedzy, pobudzanie
do myslenia refleksyjnego i krytycznego’.

Badaczka podkresla, ze wieloparadygmatycznos¢ dydaktyki akademickiej

[...] moze by¢ jej sila, pozwalajaca na konstruowanie indywidualnych rozwigzan
promowanych w poszczegolnych obszarach ksztalcenia, na budowanie zréznicowa-
nych podejs¢ ze wzgledu na specyfike i rodzaj celéw ksztalcenia, a takze na projekto-
wanie sytuacji dydaktycznych oraz indywidualnych relacji ze studentami ze wzgle-
du na réznorodno$¢ zadan podejmowanych przez nauczyciela akademickiego®.

Dydaktyka uniwersytecka sytuuje si¢ pomiedzy pedagogika a andragogika.
W tej pierwszej w rozumieniu tradycyjnym osoba uczaca sie zalezy od nauczy-
ciela; potrzeba wiedzy postrzegana jest w kategoriach obowiazku i oczekiwan
spotecznych; podobnie jak gotowosc do uczenia sig; sam proces uczenia si¢ jest
skoncentrowany na doswiadczeniu nauczyciela i jego kwalifikacjach, w nie-
wielkim stopniu na do$wiadczeniach ucznia, ktéry koncentruje si¢ na wiedzy
przedmiotowej; dominuje motywacja zewnetrzna. W podejsciu andragogicz-
nym z kolei zaktada sie, ze uczaca si¢ osoba dorosta jest samosterowna i wie,
dlaczego si¢ uczy; rola nauczyciela maleje, poniewaz staje sie on facylitatorem
procesu uczenia si¢. W modelu andragogicznym znacznie wigksza role odgry-
wa do$wiadczenie osoby uczacej si¢ i skupienie na zyciu, a nie przedmiocie.
Nauczyciel stwarza jedynie ramy do samodzielnego odkrywania, definiowania
potrzeb edukacyjnych, wzrasta rola dyskusji oraz motywacji wewnetrznej’.

Koncepcja ,,uczenia si¢ przez cale zycie” ma na celu nie tylko zdobywanie no-
wej wiedzy i umiejetnosci, ale przede wszystkim formowanie podmiotowosci
jednostki, ktéra bedzie aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym. Oznacza
to, ze edukacja nie powinna by¢ sprowadzona jedynie do dostosowania si¢ do
wymogow rynku pracy czy ekonomii. Wazne jest, aby jednostka rozwijala sie
nie tylko w sferze zawodowej, ale rowniez osobistej, spotecznej i kulturalne;j.

Przez uczenie si¢ przez cale Zycie rozumiemy proces, ktory trwa w ciagu calej
naszej egzystencji i polega na cigglym poszerzaniu horyzontéw, rozwijaniu
umiejetnosci komunikacyjnych, spotecznych oraz kulturowych. Dzieki temu
jednostka staje sie bardziej swiadoma swojej roli w spoleczenstwie i potrafi
aktywnie uczestniczy¢ w zyciu publicznym.

Nie mozna dopusci¢ do sytuacji, w ktorej edukacja jest sprowadzana wylgcznie
do przygotowania do pracy i podporzadkowania si¢ wymogom ekonomii i wla-
dzy. Uczenie si¢ powinno by¢ procesem, ktory angazuje cala jednostke, rozwija
jej kreatywno$¢, samodzielno$¢, umiejetno$¢ analizy i myslenia krytycznego.
Tylko w ten sposdb mozemy stworzy¢ spoteczenstwo aktywne, odpowiedzial-
ne i gotowe do wspoéltworzenia rzeczywistosci spofecznej, niezaleznie od presji
rynkowych czy politycznych. Zatem: cigglos¢ — wspdlnota — sprawstwo.

7 A. Sajdak-Burska, Paradygmaty dydaktyki akademickiej - analiza wybranych podejs¢ [w:] ,,Roczniki
Pedagogiczne” 2018, nr 2, s. 22-23.

8 Tamze, s. 26.

°  Patrz: M.S. Knowles, E.E Holton III, R.A. Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik akademicki, Warszawa 2009,
s.63-70; E. Mazurek, T. Stepien, Kompendium wiedzy koniecznej edukatora dorostych, Wroctaw 2017, s. 14.
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Problem oceniania zachowania w szkole
wobec zrdznicowanych potrzeb edukacyjnych ucznidéw i uczennic

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
w szkolach publicznych (tekst jedn., Dz.U. z 2023 r., poz. 2572) doprecyzo-
wano, jak ocenia¢ ucznia, ktérego potrzeby mozna uznac za specjalne. Warto
wczytac sie w te przepisy:

Wymagania edukacyjne (...) dostosowuje si¢ do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1. posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego — na podstawie
tego orzeczenia oraz ustalen zawartych w indywidualnym programie edukacyj-
no-terapeutycznym, o ktorym mowa w art. 127 ust. 3 ustawy — Prawo oswiatowe;

2. posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania — na podsta-
wie tego orzeczenia;

3. posiadajacego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym porad-
ni specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie lub inng opi-
nie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej,
wskazujaca na potrzebe takiego dostosowania - na podstawie tej opinii;

4. nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymienionych w pkt 1-3, ktory jest
objety pomoca psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie roz-
poznania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indy-
widualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia dokonanego przez nauczy-
cieli i specjalistow, o ktéorym mowa w przepisach wydanych na podstawie
art. 47 ust. 1 pkt 5 ustawy — Prawo oswiatowe;

5. posiadajacego opinie lekarza o ograniczonych mozliwosciach wykonywania
przez ucznia okreslonych ¢wiczen fizycznych na zajeciach wychowania fizycz-
nego — na podstawie tej opinii (...).

Przy ustalaniu oceny klasyfikacyjnej zachowania ucznia, u ktérego stwierdzono
zaburzenia lub inne dysfunkcje rozwojowe, nalezy uwzgledni¢ wplyw tych za-
burzen lub dysfunkcji na jego zachowanie, na podstawie orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego lub orzeczenia o potrzebie indywidualnego nauczania lub
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej.

Klopot zwigzany z konieczno$cia oceniania zachowania uczniéw o specjal-
nych potrzebach zaczyna si¢ - w mojej ocenie — wlasnie w tym rozréznieniu
i trudnosciach w przetozeniu ich na codzienne praktyki. Oto bowiem dostoso-
wujemy wymagania edukacyjne, czyli to, co pozwala nam sprawdzaé przyrost
wiedzy i umiejetnosci do potrzeb ucznia, nie dostosowujemy za$ kryteriow
oceniania zachowania, czyli miary, ktéra stuzy rozpoznawaniu stopnia respek-
towania norm i zasad. Mierzymy zatem, méwiac obrazowo, jedng miarg osoby,
ktorych zachowania sg czgsto wynikiem rozmaitych zaburzen rozwojowych.
Uwzglednienie tej specyfiki przy samym ustalaniu oceny okazuje si¢ bardzo
trudne, co zglaszaja wychowawcy, z ktérymi wspolpracuje.
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Szczegdlnie systemy punktowe w behawiorystyczny sposéb rozliczajace pozy-
tywne i negatywne zachowania sa wadliwe w rozumieniu psychologicznym, co
uwidacznia si¢ zwlaszcza w ocenianiu 0séb o specjalnych potrzebach. Karanie
i nagradzanie, bo na tym przeciez taki behawioryzm w wychowaniu polega’,
jesli juz sg stosowane, powinny charakteryzowac si¢ takimi cechami jak na-
tychmiastowo$¢, adekwatnos¢, ograniczenie czasowe?. W systemach punk-
towych przewinienie popelnione w lutym ,,pozostaje w puli” punktéw az do
czerwca. Ponadto moze by¢ korygowane, ale nie w trybie sprawiedliwo$ci na-
prawczej czy naturalnych konsekwencji, ale poprzez inne dzialania, zupelnie
z wykroczeniem niezwigzane (np. zbieranie nakretek na aukcje charytatywna).
Odnoszac si¢ za$ do problematyki mojego wystapienia i tego tekstu, na pew-
no mozna stwierdzi¢, ze system punktowy nie ma szans sprawdzi¢ si¢ wobec
ucznia o specjalnych potrzebach - jak bowiem naliczajac punkty, uwzgledni¢
zapisy orzeczenia czy opinii?

Konieczno$¢ oceniania zachowania uczniéw i uczennic o réznicowanych,
w tym specjalnych potrzebach edukacyjnych, odstania niedoskonalo$¢ narze-
dzia, jakim jest ocena zachowania’. Wymaga to namystu rad pedagogicznych,
ktére wprowadzajac zmiany w statutach i codziennych praktykach swoich
szkot, moga probowac sobie radzi¢ z tym problemem. Odejscie od systemow
punktowych, czy okreslanie pojemnych, rozszerzajacych kryteriéw oceniania
nie bedzie moze remedium, ale na pewno pomoze zniwelowac¢ skrajnie trud-
ne do rozwigzania sytuacje. Wazne jest tez wychowawcze podejscie do dzieci
i mlodziezy, w ktérym miesci si¢ idea integracji, a wraz z nig rozumienie spra-
wiedliwosci inne niz ,wszystkim réwno”.

Ocenianie zachowania dotyka delikatnych sfer: bycia wérdd rowiesnikéw, bu-
dowania moralnosci, a takze samooceny jako czlowieka, tworzenie systemow
w jak najmniejszym stopniu mechanizujacych ten proces, a osadzajacy go
w relacji dorosty-dziecko to korzystny kierunek zmian i odpowiedzZ na po-
trzeby grup zréznicowanych.

Zmiana podej$cia moze przystuzyc¢ si¢ wszystkim, bowiem potrzeby uczniow
sg zroznicowane nie tylko w tym zakresie, ktéry ma odzwierciedlenie w opi-
niach czy orzeczeniach.

' A. Modrzejewska, J. Nowak, R. Pujanek, Aspekt wychowawczy kluczowych teorii psychologicznych w kon-
tekscie prewencji dziecigcych zachowat niepozgdanych, ,,Kultura i Wychowanie” 2018, nr 14(2).

> R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, WSiP, Warszawa 2004.

* S. Jaskulska, A. Dopierafa, M. Mruczyk, R. Racinowska, A. Staszczuk, Ocenianie zachowania. Jak robic to
lepiej? Trzy modele oceniania zachowania z komentarzem, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2023.
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Jaki model szkolnego polonisty?
Determinanty przygotowania zawodowego nauczycieli

Streszczenie

W artykule podejmuje kwestie przygotowania zawodowego nauczycieli, wska-
zujac czynniki determinujgce uczelniane programy ksztalcenia. Precyzujac je,
podnosze znaczenie zaréwno kontekstu edukacyjnego (przemiany cywiliza-
cyjno-kulturowe i ich spoleczne konsekwencje), jak i uwarunkowan czysto
edukacyjnych (dokumenty ministerialne, kierunkowe efekty ksztalcenia i ich
przystawalno$¢ do tresci przedmiotu szkolnego). Nie kwestionujac nadrzed-
nego znaczenia dla organizacji studiéw nauczycielskich ministerialnych stan-
dardow ksztalcenia, skupiam sie na przygotowaniu kierunkowym (przedmioty
z grupy A standardu) oraz dydaktyce szczegélowej (przedmioty z grupy D),
poniewaz te dwa obszary uznaj¢ za kluczowe w rozsadnym gospodarowaniu
opisanymi w podstawie programowej tresciami przedmiotowymi. Podkreslam
réwniez znaczenie komponentu praktycznego, ktéry pozwala studentom na
doswiadczanie siebie w roli nauczyciela.

Dzi$ nikt juz nie ma watpliwosci, ze w zawdd nauczyciela wpisana jest potrzeba
ustawicznego doskonalenia si¢, prowadzonego w réznych obszarach. Wynika
ona nie tylko z wprowadzonej ministerialnie $ciezki awansu zawodowego', ale
iz niespotykanej dotychczas dynamiki zmian cywilizacyjno-kulturowych (nowe
media, globalizacja, zmiana form identyfikacji zbiorowej czy tez sposobow
uczestnictwa w kulturze), majacych bezdyskusyjny wptyw na ksztalt edukacji
i przyjety model ksztalcenia. Jak zauwazyl jeszcze na przelomie wiekéw Andrzej
Janowski, trudno dzisiaj utrzymac teze, ze system edukacyjny moze dostarczy¢
wychowankom kompletnej wiedzy przydatnej na cale Zycie’. Podnoszona przez
pedagoga kwestia, cho¢ formulowana w kontekscie edukacji szkolnej, w row-
nym stopniu dotyczy ksztalcenia akademickiego, przekladajac si¢ na koniecz-
nos¢ takiego modelowania przedmiotéw z zakresu przygotowania kierunko-
wego (przedmioty z grupy A) czy specjalizacyjnego (zwlaszcza zajecia z grupy
D), by przekazywane tresci - z jednej strony — zapewnily kontakt z mozliwie
pelna reprezentacjg dorobku okreslonej dziedziny, z drugiej zas — pozwolily na
uksztaltowanie operatywnych struktur poznawczych, mozliwych do urucho-
mienia przez absolwenta polonistyki w roznych sytuacjach spotecznych czy za-
wodowych, a wiec zaréwno podczas codziennego funkcjonowaniu w otoczeniu
spoteczno-kulturowym, jak i w dydaktyce szkolnej czy w pracy badawcze;j.

' Wprowadzony w 2000 roku tryb awansu zawodowego nauczycieli (cztery stopnie: stazysta — nauczyciel
kontraktowy — mianowany - dyplomowany) utrzymat sie do dzi$, modyfikacjom ulegat tylko minimal-
ny okres stazu wymaganego przy kwalifikacji na kolejny stopien. Ostatnig aktualizacje wprowadzono
w zwigzku z nowelizacja Karty nauczyciela w sierpniu 2022 r.

A. Janowski, Do czego sklania nas swiat. Tendencje oswiatowe w krajach rozwinietych [w:] K. Kruszewski
(red.), Pedagogika w pokoju nauczycielskim, Warszawa 2000, s. 62-73. Cytat pochodzi ze s. 64.
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W podnoszacej kwestie ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli literaturze
przedmiotu mowi sie zazwyczaj o dwoch stadiach nabywania kwalifikacji.
Pierwsze z nich ksztaltuje si¢ podczas studiow nauczycielskich (tzw. kom-
petencja wstepna, poswiadczona dyplomem potwierdzajacym realizacje
standardéw ksztalcenia w wymiarze teoretycznym i praktycznym), drugie
stanowi pochodng $wiadomie planowanego i realizowanego przez caly okres
pracy pedagogicznej rozwoju zawodowego (tzw. kompetencja profesjonalna,
definiowana czgsto jako ,,ruchomy cel lub horyzont, w ktérego strone nauczy-
ciel zmierza w procesie rozwoju zawodowego™®). W dalszych rozwazaniach
pomine zagadnienie rozwoju zawodowego czynnych nauczycieli, a zajme si¢
kwestig sposobu projektowania przygotowujacego do zawodu ksztalcenia aka-
demickiego, tak by wyniesiona z uczelni kompetencja wstepna byta mozliwie
najblizsza wyzwaniom, jakie pelniona w przysztosci rola stawia przed poczat-
kujacym nauczycielem. Z oczywistych wzgledéw skoncentruje si¢ na przygo-
towaniu przysztych polonistow, cho¢ wydaje mi sie, ze z podobnymi proble-
mami mierzy¢ si¢ musza wszystkie instytucje przygotowujace do nauczania
przedmiotowego, niezaleznie od kierunku studiow.

O nadrzednej roli standardu ksztalcenia przygotowujacego do zawodu na-
uczyciela w projektowaniu programu specjalnosci nie trzeba nikogo prze-
konywa¢, pisal juz o tym na etapie wdrazania Krajowych Ram Kwalifikacji
Andrzej Krasniewski, podkreslajac, ze dla kierunkéw (zawodéw) opisanych
w odrebnych dokumentach decydujace znaczenie w organizacji studiéw maja
wskazane w tychze uregulowaniach kwalifikacje*. Cho¢ trudno przeceni¢
znaczenie regulujacego zakres przygotowania do zawodu nauczycielskiego
dokumentu, zwlaszcza w kontekscie stopnia precyzyjnosci zaprezentowanych
w nim wymagan (formulowana uwaga dotyczy opisow zawartych w ostatnim
rozporzadzeniu®), gtebszego namystu wymaga kilka kwestii, przede wszystkim
tych zwigzanych z przygotowaniem merytorycznym do nauczania przedmiotu
(zajecia z grupy A, regulowane przez efekty uczenia si¢ dla kierunku studiéw)
oraz z dydaktyka przedmiotowa (zajecia z grupy D). Opis procesu ksztalcenia
dla obu grup przedmiotéw w czgsci wstepnej standard ujmuje niezwykle lako-
nicznie. W odniesieniu do przygotowania kierunkowego zapis brzmi: ,W wy-
miarze okreslonym w programie studiéw zapewniajagcym merytoryczne przy-
gotowanie do nauczania przedmiotu lub prowadzenia zaje¢” (s. 7). Niewiele
wiecej informacji poswigca sie dydaktyce przedmiotowej — tu mamy do czy-
nienia z analogicznym opisem modutu: ,W ramach grupy zaje¢ D uwzglednia
sie specyfike danego przedmiotu lub rodzaju zajec¢” (s. 7).

Co prawda w dalszej czgsci (s. 17-20) pojawia si¢ juz rozbudowany katalog wy-
magan szczegélowych definiujacych postulowane efekty z zakresu dydaktyki
przedmiotowej czy tez praktyki, wyznaczaja one jednak ogélne ramy, a sposdb
wypelnienia zarysowanej w standardach przestrzeni pozostaje tak czy inaczej

* . Szempruch, Problemy ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli w Polsce — w kierunku profesjonalizacji
zawodu, [w:] M. Korolewska, J. Osiecka-Chojnacka (red.), Szkolnictwo podstawowe i srednie w Polsce,
»Studia BAS”. Biuro Analiz Sejmowych 2022, nr 2(70), s. 35.

A. Krasniewski, Jak przygotowywal programy ksztalcenia zgodnie z wymaganiami wynikajgcymi
z Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego, Warszawa 2011, s. 76 -=77.

° Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 25 lipca 2019 r., Dz. U., poz. 1450.
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w gestii instytucji organizujacej ksztalcenie przygotowujace do zawodu. Jej
zagospodarowanie determinuja nie tylko czynniki wynikajace z wiedzy psy-
chologiczno-pedagogicznej czy tez swoistosci materii przedmiotowej, istotne
réwniez okazujg si¢ uwarunkowania spofeczno-cywilizacyjne. Nie chodzi
tu tylko o rozwoj techniki czy dokonujace si¢ nieustannie zmiany w sposo-
bie ,zabudowywania” przestrzeni kulturowych doswiadczen (zarowno oséb
edukowanych i edukujacych), ale i o funkcjonujace aktualnie wyobrazenia na
temat roli nauczyciela oraz zwigzane z nimi oczekiwania. W duzym stopniu
to wskazane powyzej czynniki zdecydowaly, ze w literaturze pedagogicznej
wyroznia sie sze$¢ zasadniczych koncepcji ksztalcenia nauczycieli. Omawia je
szczegdtowo w swojej pracy cytowana juz Szempruch®, dlatego w tym miejscu
ogranicze si¢ do krotkiego ich przywolania.

Zaproponowany przez badaczke katalog otwiera koncepcja ogolnoksztalcaca
(nacisk na erudycje) wyrastajaca z przekonania, ze to wszechstronno$¢ wyksztat-
cenia pomoze nauczycielowi w rozwigzywaniu przyszlych probleméw zawodo-
wych. Z nieco innych przestanek wyrasta koncepcja personalistyczna, nasta-
wiona na ksztaltowanie pomocnych w uprawianiu profesji postaw. Nietrudno
dostrzec, ze w obu tych koncepcjach wyraznie dowartosciowuje si¢ rozwdj oso-
bowosci przyszlego pedagoga jako podmiotu $wiadomie organizujacego proces
nauczania. Z odmiennej perspektywy podchodzi si¢ do ksztalcenia w podejsciu
pragmatycznym - tu dominuje nastawienie na okreslone cechy (dominacja prak-
tycznych rozwigzan) przydatne w codziennej pracy. Czwarty model (ksztalcenie
specjalistyczne) koncentruje si¢ na wszechstronnym przygotowaniu przedmio-
towym, erudycyjnos¢ wiaze sie tu z poglebieniem wezszego obszaru wiedzy, tak
by nauczyciel byt autorytetem w swojej dziedzinie. Kolejna koncepcja (nastawie-
nie progresywne) otwiera edukacje ku przyszlosci, opiera si¢ na metodach pro-
blemowych, by w dalszej perspektywie nauczyciel potrafit na biezaco definiowa¢
trudne aktualnie do przewidzenia problemy i szuka¢ dla nich najlepszych roz-
wigzan. Ostatnie podejscie (koncepcja wielostronna) faczy elementy wczedniej
wymienionych modeli, ale - co podkresla autorka - jest trudne do realizacji,
zwlaszcza w ramach minimalnej siatki godzinowej wymaganej w standardzie,
a do niej czgsto przykrawa sie uczelniane programy ksztalcenia nauczycieli.

W pelni podzielajac poglad przywolywanej reprezentantki pedeutologii na temat
potrzeby wielostronnego ksztalcenia przysztych nauczycieli, chciatlbym skon-
centrowac si¢ przede wszystkim na przygotowaniu adeptéw zawodu w aspekcie
przedmiotowym (specjalistycznym), poniewaz to ono w duzym stopniu decy-
duje o sukcesie przyszlego polonisty. Od razu chce jednak zaznaczy¢, ze kompe-
tencje przedmiotowe nie s3 tu celem samym w sobie, ale maja stanowi¢ podsta-
wowy punkt odniesienia w procesie strukturyzacji tresci przedmiotu szkolnego
na kazdym etapie edukacyjnym. Nie jest to rzecz blaha, poniewaz - co stusznie
zauwazyt Krzysztof Konarzewski — jesli wiedza szkolna ma zachowa¢ moc obja-
$niajacy rzeczywisto$¢ (a wiec rowniez i podejmowane przez ucznia dzialania),
musi wykracza¢ poza poziom potocznych oczywistosci. Przestrzegajac przed
marginalizowaniem wiedzy, teoretyk programowania kwestionuje zar6wno wa-
sko pojmowany utylitaryzm, jak i bezkrytyczne infantylizowanie, postrzeganie

¢ J. Szempruch, dz. cyt., s. 28-30.
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rzeczywisto$ci wylacznie z perspektywy dzieciecej. Zdaniem Konarzewskiego
autorytet szkoly opiera si¢ na ,wiedzy prawomocnej’, objasniajacej $wiat i budu-
jacej jednoczesnie, poczynajac od najnizszego poziomu edukacji, podstawy po-
znania naukowego’. Z tych wlasnie powodéw tak mocno podkreslam znaczenie
efektoéw kierunkowych w przygotowaniu nauczycielskim.

Wage wiedzy przedmiotowej podkreslaja réwniez, poczynajac od standardéw
z 2012 r., regulujace ksztalcenie nauczycielskie dokumenty ministerialne.
W otwierajagcym obowiazujgce aktualnie rozporzadzenie opisie sposobu orga-
nizacji ksztalcenia znalez¢ mozna nastgpujacy zapis:

Ksztalcenie przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela jest prowadzo-
ne na studiach [...] pierwszego stopnia i studia drugiego stopnia [...] na kierunku,
ktorego program studidéw okresla efekty uczenia si¢ obejmujace wiedze i umiejet-
nosci odpowiadajace wszystkim wymaganiom odpowiednio podstawy programo-
wej przedmiotu nauczania®.

Mocne uzasadnienie koniecznosci uwzgledniania w ksztalceniu nauczycieli wie-
dzy przedmiotowej nie budzi zatem zadnych watpliwosci. Prosty w swojej oczy-
wisto$ci zapis nastrecza jednak trudnosci dwojakiego rodzaju. Pierwsza wigze si¢
z przystawalno$cig projektowanych dla ksztalcenia kierunkowego efektow ucze-
nia sie do tresci przedmiotu szkolnego. Wbrew pozorom podnoszona tu wtasci-
wo$¢ dotyczy nie tylko przedmiotéw nauczanych blokowo, fundowanych przez
rézne dyscypliny akademickie (jak np. przyroda), ale réwniez jezyka polskiego.
W przypadku naszego przedmiotu komplikacje wynikajg zaréwno z tresciowej
rozleglosci (wielowymiarowosci) przedmiotu ,jezyk polski’, generujacej przy
okazji pytanie o zakres dyscyplin macierzystych fundujacych wpisane w edu-
kacje szkolng tresci polonistyczne, jak i z nie do konca zdefiniowanej natury
dydaktyki przedmiotowej, stanowigcej podstawe ksztalcenia nauczycielskiego.

Sam problem korelacji przygotowania kierunkowego z tresciami przedmiotu
szkolnego pozostaje ciagle nie w pelni rozstrzygniety. Oczywiscie, mozna przy-
jac stanowisko, ze kwestie zwigzane z koniecznoscig odwotywania sie w prakty-
ce nauczycielskiej do wiedzy wykraczajacej poza obszary stricte polonistyczne,
w strong historii, filozofii, sztuki (zwlaszcza sztuki plastyczne, film, widowisko
teatralne), wiedzy o kulturze czy problematyki mediéw elektronicznych, nie
wymagaja odrebnego przygotowania, poniewaz mieszczg si¢ w podstawowych
kompetencjach kulturowych absolwenta studiéw humanistycznych, a poloni-
$cie szkolnemu wystarczy - jak zartobliwie okreslit to Tadeusz Patrzatek - rola
»dyletanta od wszystkiego’, jednakze sprawa nie przedstawia si¢ az tak prosto.
Wigaze sie¢ bowiem z umiejetnoscig dostrzezenia — jak powiedzialby Bolestaw
Niemierko - zagadnien ,wezlowych”, organizujacych wiedze przedmiotowg na
danym etapie edukacyjnym i - co si¢ z tym wigze — odpowiedniej hierarchi-
zacji opracowywanych na lekcjach zagadnien. Nawet w sytuacji drobiazgowo
okreslonych tresci z ostatniej podstawy rzecz jest istotna, poniewaz wlasciwe
kompetencje przedmiotowe pozwalajg na odpowiednie wpisywanie wymagan
szczegotowych w wigksze catosci poznawcze.

7 K. Konarzewski, W obronie encyklopedyzmu. Pojecie programu ksztatcenia [w:] K. Kruszewski (red.),
Pedagogika w pokoju nauczycielskim, Warszawa 2000, s. 19-36.

8 Rozporzadzenie..., s. 2.
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Praktyka dydaktyczna pokazuje, ze kazda préba aplikacji wiedzy na grunt
szkolny warunkowana jest z jednej strony znajomoscig dziecka i proceséw
uczenia sig, z drugiej — podstawowa znajomosciag nauczanych zagadnien. Jak
stusznie zauwazyt na Zjezdzie Polonistow w 2004 roku Zenon Uryga, w takich
sytuacjach bardziej wskazane byloby ,,opanowanie wystarczajaco szerokiej
wiedzy z zakresu dyscypliny macierzystej i z dziedziny humanistyki w ogoéle,
by [...] kompetentnie taczy¢ horyzonty [...], wyodrebnia¢ problemy i dostrze-
gacich korespondencj¢™. Braki merytoryczne zwykle prowadza albo do pomi-
jania lub marginalizowania stabiej opanowanych tresci, albo tez odwrotnie, do
nadmiernego dowarto$ciowywania teorii, nieuzasadnionego jej waga w opra-
cowywanej partii materiatu i nieprzektadajacej sie na umiejetnos¢ funkcjona-
lizowania w dziataniach praktycznych.

Nie chodzi mi zatem wylacznie o sprowadzenie przygotowania nauczycielskie-
go do prostej realizacji przewidzianych dla kierunku studiow efektéw uczenia
sie. Gdyby pojs¢ tym tropem, to okazaloby sie, ze wynoszona przez studen-
tow z ksztalcenia kierunkowego znajomosc¢ najnowszych teorii czy orientacji
metodologicznych prowadzi raczej do eksponowania ,rdéznicy’, poniewaz
dyktowane to jest nie do konca trafnie pojmowang autonomia przedmiotow.
Sam proces ,scalania” penetrowanych na réznych zajeciach obszaréw (dzie-
dzin) wiedzy, co pokazala w swojej ksigzce Danuta Lazarska, pozostawiony
zostaje najczesciej indywidualnym konceptualizacjom kandydatow do zawodu
nauczycielskiego™. Jest to jednak proces przekraczajacy niekiedy mozliwosci
nie tylko przeci¢tnego studenta, ale i zagltebionego w swoja nisze¢ badawcza
nauczyciela akademickiego. Sitg rzeczy wyksztalcenie u studenta umiejetnosci
wigzania rozdrobnionych w ksztalceniu akademickim informacji, majace pro-
wadzi¢ do calosciowego ujmowania wiedzy przedmiotowej, pozostaje w gestii
prowadzacych zajecia z dydaktyki szczegotowej'.

Jak stusznie zauwazyl przed niemal dwudziestoma laty w swoim wystapieniu
na Zjezdzie Polonistow Zenon Uryga, zlozonos$¢ materii polonistycznej wy-
maga od dydaktyka ,calosciowego ogarniania dyscypliny jako przedmiotu
ksztalcenia’, a zwlaszcza ,integrujacego postrzegania wyspecjalizowanych jej
tresci naukowych”2. W sposob oczywisty postulowane przez krakowskiego
badacza rozumienie zadan dydaktyki przedmiotowej (analogicznie do innych
dydaktyk szczegolowych) przeklada¢ si¢ musi na przyjmowana koncepcje
ksztalcenia studentéw w procesie przygotowywania do zawodu nauczyciela.

> Z. Uryga, Budowanie teorii ksztalcenia polonistycznego [w:] M. Czerminska i in. (red.), Polonistyka

w przebudowie: literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja. Zjazd Polonistow
Krakow, 22-25 wrzeénia 2004, Krakow 2005, s. 446-447.

s

D. Lazarska, Osoba ucznia w swiadomosci studentow polonistyki. O zwigzku literaturoznawstwa z dydak-
tykg, Krakéw 2015. Interesujace wydaja sie zwlaszcza uwagi dotyczace stosunku przysztych polonistow
(badania prowadzone wéréd studentéw specjalnosci nauczycielskiej) do literatury oraz sposob postrze-
gania przez nich roli najnowszych metodologii w odczytywaniu dzieta, zwlaszcza w uruchamianiu jego
potencjatu antropologicznego (autorka uwzglednia koncepcje czytania charakterystyczne dla paradyg-
matow: antropologicznego, etycznego i hermeneutycznego).

Pisze o tym wiecej w szkicu Polonistyka szkolna w poszukiwaniu jednosci (catosci) [w:] M. Karwatowska
iin.(red.), Horyzonty polonistyki. W kregu edukacji, jezyka i kultury. Ksiega dedykowana Profesor Barbarze
Myrdzik, Lublin 2010, s. 81-90.

12 Z. Uryga, dz. cyt., s. 447.
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W tym ostatnim zakresie kluczowa wydaje si¢ umiejetnos¢ wilasciwego uj-
mowania (scalania) dorobku studiowanych dyscyplin macierzystych, fundu-
jacych nauczane w szkole treéci, tak by zharmonizowa¢ uksztaltowang przez
dydaktyke akademicka wizje przedmiotu z zadaniami stawianymi nauczaniu
jezyka polskiego w szkole.

Z tych wlasnie powoddw za nieslychanie istotne w ksztalceniu nauczyciel-
skim uwazam zajecia z dydaktyki szczegdtowej, opisane w standardach jako
przedmioty z grupy D. W moim przekonaniu klucz do sukcesu ksztalcenia
nauczycieli przedmiotowych tkwi wlasnie w zaprojektowaniu przemyslanych
relacji migdzy nabywang podczas studiow wiedza kierunkowag a dydaktyka
szczegbdtowa. Nie chodzi przy tym o sprowadzenie dydaktyki do poziomu ,,na-
uki stosowanej” czy przedmiotu pomocniczego, ale o potraktowanie jej jako
przedmiotu wskazujacego plaszczyzny integrowania rozproszonych i odle-
glych niekiedy od siebie tresci oraz uzasadniajacego spdjnos¢ miedzy fundujg-
cymi przedmiot szkolny dyscyplinami macierzystymi a koncepcja przedmiotu
wpisang w podstawe programowa czy w bardziej szczegélowe dokumenty
edukacyjne. Dlatego tez w dalszej czgsci sprobuje naszkicowac¢ ramy tak ro-
zumianego akademickiego przygotowania do zawodu nauczyciela polonisty.

Jako punkt wyjscia w formacji nauczycielskiej traktuje przygotowanie meryto-
ryczne (mozna opisac je poprzez trzy hasla: pozna¢, zrozumie¢, opanowac), nad
nim sukcesywnie nadbudowywane byloby przygotowanie dydaktyczne, realizo-
wane zaréwno w wymiarze koncepcyjnym (hasta wywotawcze: uporzadkowac,
zhierarchizowa, scali¢, podporzadkowac celom edukacyjnym przedmiotu), jak
i realizacyjnym (hasta: przetozy¢ wiedze merytoryczng na jezyk dziatan dydak-
tycznych dostosowanych do mozliwosci poznawczych ucznia na okreslonym
etapie rozwoju, w miare mozliwosci siegajac do roznych srodkéw transmisji
przekazu). Punktem dojscia stawalaby sie wiedza szkolna — nie zminiaturyzo-
wany model wiedzy akademickiej, ale wiedza zrozumiata i przydatna zaréwno
w objasnianiu podstawowych zjawisk obserwowanych przez ucznia, jak i w roz-
wazaniu sensu podejmowanych przez niego podczas lekeji i poza nimi dziatan.

Idac sladem Zenona Urygi, postrzegam wiec dydaktyke przedmiotowy szero-
ko, traktujac ja w kategoriach caloksztaltu $wiadomie organizowanych dziatan
podporzadkowanych wszechstronnemu przygotowaniu polonisty do zadan
nauczycielskich. Takie pojmowanie dydaktyki - co akcentuje réwniez przy-
wolywany autor — powoduje, ze ,,nie da si¢ jej sprowadzi¢ do informacyjnych
tresci przedmiotu wyktadowego, jest zauwazalna raczej posrednio w calosci
procesu dydaktycznego szkoty wyzszej”"*. W najwigkszym skrocie mozna po-
wiedzie¢, ze nadrzednym celem sygnalizowanych dziatan staje si¢ wyposazenie
przyszlych adeptow zawodu w umiejetnos$¢ odpowiedniego funkcjonalizowa-
nia i adekwatnego do sytuacji dydaktycznej harmonizowania wyniesionej z za-
je¢ wiedzy psychologiczno-pedagogiczno-polonistycznej (merytorycznej — to
w odniesieniu do innych przedmiotéw), tak zeby wyznaczata logiczny uktad
wzajemnie dopelniajacych si¢ komponentow, waznych w perspektywie przyje-
tej w dokumentach oswiatowych koncepcji przedmiotu ,,jezyk polski”

'3 Z.Uryga, Funkcje dydaktyki literatury i jezyka w studiach polonistycznych [w:] Z. Uryga (red.), Dydaktyka
literatury i jezyka polskiego w ksztatceniu nauczycieli, Krakéw 1991, s. 11-45. Cytat ze strony 32.
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W moim przekonaniu wlasnie w owej przestrzeni znajduje si¢ miejsce dla dy-
daktyki przedmiotowej, a od przyjetego sposobu jej zagospodarowania zaleza
kompetencje zawodowe przyszlych polonistow. Nie bylo moja intencja wska-
zywanie konkretnego algorytmu, rozumianego jako $cisle okreslony porzadek
dzialan, cho¢ z pewnoscig odpowiedni stopien racjonalizacji jest niezbedny.
Chodzito mi raczej o zarysowanie uniwersalnej przestrzeni, mozliwej do wy-
pelnienia réwniez w odniesieniu do innych przedmiotow.

Piszac o przygotowaniu zawodowym, trudno poming¢ kwestie praktyk, zwlasz-
cza ze jest ona mocno akcentowana w standardach, zaréwno w odniesieniu
do przedmiotéw z grupy B (przygotowanie pedagogiczno-psychologiczne),
jak i z grupy D. Poming zapisy dotyczace pierwszej grupy przedmiotéw, choc
trudno przecenié te czes¢ doswiadczen w caloksztalcie kompetenciji dydak-
tyczno-wychowawczych przyszlego nauczyciela, nieco uwagi poswiece jedynie
praktykom metodycznym. Standardy opisujg ich role w sposob nastepujacy:

Celem praktyk zawodowych w grupach zaje¢ D i E jest zdobywanie doswiadcze-
nia zwigzanego z praca dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela i konfrontowanie
nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki szczegélowej (metodyki nauczania) z rze-
czywistoscig pedagogiczna. Jezeli przedmiot jest nauczany lub rodzaj zajec jest
prowadzony zaréwno w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej, praktyki
zawodowe odbywajg si¢ w obu typach szkdl. Praktyki zawodowe sg zintegrowane
z realizacja zaje¢ z zakresu dydaktyki przedmiotu nauczania lub rodzaju zajec™.

Pomijam kwestie sposobu organizowania praktyk i ocene ich realizacji w kon-
tekscie przygotowania do zawodu, poniewaz zagadnienia z tym zwigzane
wystarczajaco opisuje literatura przedmiotu. W tym miejscu chce jedynie
podkresli¢ jej formacyjny charakter, poniewaz uwazam, Ze ten etap przygo-
towania do zawodu jest szczegdlnie istotny w perspektywie ksztaltowania si¢
u przyszlych adeptéw zawodu wlasnego/akceptowanego przez siebie obrazu
nauczyciela. Cho¢ zrédta owego wizerunku tkwia w kilku obszarach (spo-
teczny stereotyp nauczyciela, nabyte w okresie szkolnym doswiadczenia,
dostarczana przez literature przedmiotu wiedza teoretyczna czy obserwacje
wyniesione z praktyk), zwlaszcza ostatni z wymienionych elementéw wptywa
na indywidualne konstruowanie przez studenta obrazu siebie jako polonisty.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze wyniesione doswiadczenia, poglebione refleksja na
temat przyczyn obserwowanej lub doswiadczanej sytuacji oraz sposobow
najlepszego jej rozwiazania, stanowig podstawowe zroédlo zawodowej sa-
mowiedzy. Szczegdlng role odgrywa zderzenie teorii z praktyka, przy czym
istotna wydaje si¢ tu Iacznoé¢ (integralnos¢) obu komponentéw oraz ich
wzajemnozwrotno$¢. Wyniesiona z zaje¢ wiedza pozwala na identyfikowanie
najbardziej czytelnych sytuacji, wiele zdarzen wymyka sie jednak prostym
rozpoznaniom, wymaga bardziej ztozonej diagnozy, a wiec powrotu do teorii.

' Rozporzadzenie..., s. 7.

15 Z perspektywy obowiazujacego od 2019 roku standardu wypowiada si¢ na ten temat przywolywana
wczesniej Szempruch. Dla dopelnienia obrazu doda¢ mozna jeszcze publikacje t6dzka (E. Cyranska i in.
(red.), Studenckie praktyki pedagogiczne, £.6dz 2012) czy lubelska (trzytomowy zbor: Morawska I. i in.
(red.), Przez praktyki do praktyki. W strong innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli, Lublin 2014).
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W takiej sytuacji trudno traktowac teorie i praktyke rozdzielnie i rozstrzy-
ga¢, ktory z komponentéw ma wieksze znaczenie, poniewaz — jak zauwazyt
to juz Kartezjusz - ,,pojecia bez doswiadczenia sg puste, a do§wiadczenia bez
pojec sa Slepe™®.

Bez watpienia o wartosci praktyki decyduje takie jej usytuowanie w procesie
ksztalcenia, ktore pozwala na indywidualne dos§wiadczanie'” roli nauczyciela.
Pozostaje tu miejsce i na konfrontacje teorii z praktyka, i na uruchamianie teo-
rii dla praktyki - indywidualnie albo podczas zaje¢ z metodyki. Konfrontacja
studenckich oczekiwan z odczuciami wyrazanymi po praktykach potwierdza,
ze dluzszy pobyt w szkole pozwala, z jednej strony, na dowarto$ciowanie umie-
jetnos$ci stanowiacych podstawe warsztatu nauczyciela (komunikacja lekcyjna,
planowanie pracy, dokumentacja szkolna), z drugiej za$ uzmyslawia potrzebe
posiadania wlasciwego zaplecza teoretycznego. Niekwestionowanym walorem
praktyki jest bowiem - by uzy¢ okreslenia Zuzanny Zbrég — mozliwos¢ ,,po-
znawania siebie w dziataniu™®, a wigc osobiste zdobywanie wiedzy na temat
mozliwosci wypelniania roli nauczyciela i jej swoiste legitymizowanie.
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Fotografia w diagnozowaniu edukacyjnym i ewaluacji -
zrédlto danych jawnych i ukrytych.
Perspektywa nauczycieli

Wszechobecno$¢ obrazu w naszej codziennosci, wspierana niezwykle dyna-
micznym rozwojem nowych technologii jego wytwarzania i upowszechniania,
jest interpretowana m.in. jako odpowiedz na zachodzace wspodlczesnie prze-
miany kulturowe spoleczenstwa, nie bez powodu okreslanego mianem spote-
czenstwa spektaklu, autoprezentacji, podgladactwa itd. Zjawisko to znalazlo
odzwierciedlenie takze:

1. w edukacji, gdzie nauczyciele i uczniowie: (a) postuguja si¢ obrazami
lub prezentacjami na lekcjach, (b) w procesie uczenia si¢ korzystaja na
biezaco z obrazdéw zgromadzonych w zasobach Internetu, (c) wykonu-
jac zdjecia, utrwalajg wybrane zdarzenia lub osoby;

2. wbadaniach spolecznych i edukacyjnych, w ktérych badacze coraz cze-
$ciej siegaja po badania wizualne bazujace na obrazach otrzymanych
dzieki fotografowaniu lub filmowaniu; te obrazy moga by¢: (a) two-
rzone intencjonalnie przez badacza w celu udzielenia odpowiedzi na
okreslone problemy badawcze; (b) zebrane przez badacza, ale wykonane
przez osoby badane; (c¢) danymi zastanymi, dobranymi przez badacza.

Analizowanie obrazéw zapisanych w formie zdjec lub filmoéw (i filmikéw) stato
sie mozliwe dzigki zwrotowi wizualnemu (dokonanemu w metodologii badan
spolecznych po zwrocie lingwistycznym); w jego ramach nastgpito przekie-
runkowanie teoretyczno-metodologiczne z paradygmatu jezykowego na ob-
razowy z wlasciwymi temu ostatniemu badaniami wizualnymi. Tym samym
zaistnialy okolicznosci pozwalajace na to, by w kregu zainteresowan poznaw-
czych znalazl si¢ ,zwizualizowany” $wiat szkoly, przedstawiany za pomoca
obrazoéw albo tez dopelniajacych si¢ wzajemnie obrazéw i tekstow.

Badania wizualne, obecne w pedagogice od lat, maja takze zastosowanie
w diagnostyce edukacyjnej oraz ewaluacji i moga by¢ elementem wzboga-
cajacym ,skrzynke narzedziowg” diagnosty lub ewaluatora o nowe metody
gromadzenia danych i ich interpretacji. W wystapieniu, sposrod zgromadzo-
nych w ,skrzynce” zasobow, skupilam si¢ na fotografii', a $cislej — jej sensie
postrzeganym przez wykonujacych zdjecia nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Analiza ich wypowiedzi byla zorientowana na odczytanie
znaczen nadawanych zdjeciom subiektywnie przez fotografujacych, natomiast
interpretacja wypowiedzi nauczycieli zostala osadzona na plaszczyznie dys-
kurséw diagnostyki edukacyjnej oraz ewaluacji.

' Fotografia byta przez nauczycieli rozumiana dwojako, jako: (1) utrwalanie obrazéw za pomocg aparatu fo-
tograficznego; (2) obraz otrzymany dzieki fotografowaniu, okreslany synonimicznie zdjeciem lub fotografia.
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Zebrane dane empiryczne umozliwily wyltonienie kilku kategorii znaczen
nadawanych przez nauczycieli:

1. cele fotografowania (oficjalne, ukryte);

2. praktyki wykonywania zdje¢ (chwytanie chwil: naturalnych, rezysero-

wanych);

3. potencjal diagnostyczny lub ewaluacyjny zdje¢ (wykorzystanych w edu-

kacji rzeczywiscie, pozornie);

4. etyczno$¢ fotografowania (refleksyjnos¢, nieswiadomos¢ m.in. sharentingu).
Réznorodnos¢ doswiadczania fotografii przez nauczycieli umozliwita naszki-
cowanie ,mapy” realnych i potencjalnych mozliwosci zastosowania badan
wizualnych w diagnostyce i ewaluacji edukacyjnej oraz sporzadzenie ich
(wstepnej) typologii, jako formulowanych na podstawie zdjec: (a) diagnoz -
analitycznych, krytycznych, pop-diagnoz, ambiwalentnych, pozornych i in.;
(b) ewaluacyjnych ,raportéw” - formatywno-oceniajacych, wspierajacych
proces rozwoju, pseudoewaluacyjnych i in.
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dr hab. Michal Szczyszek, prof. UAM
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Instytut Filologii Polskiej

Norma jezykowa i jej akwizycja — w szkole i przez cale zycie:
studia, studia podyplomowe

Abstrakt

W referacie przedstawi¢ przemyslenia dotyczace dwdch aspektow zwigzanych
z procesem uczenie si¢ przez cale zycie. Zaczne od filozofii zmiany w proce-
sie nauczania jezyka polskiego — ku odrebnemu przedmiotowi w dydaktyce
szkolnej: jezyk polski (na wzor np. przedmiotu jezyk angielski). W tym nurcie
rozwazan omowie przyklad realizacji projektu ,,Mlody Polonista” - prowadzo-
nego pod auspicjami Towarzystwa Milosnikéw Jezyka Polskiego w tym roku
kalendarzowym pilotazowo w szkole w Orzechowie. Na tym tle przedstawie
rozwazania o procesie akwizycji normy jezykowej, ktorej celem jest opanowa-
nie przez cztonkéw danej wspdlnoty jezykowej standardu komunikatywno-
-jezykowego danego jezyka. Rezultat tego procesu jest oczywiscie niezwykle
istotny dla ksztaltowania sie tozsamosci lingwistycznej jednostki i wspdlnoty.

Opanowanie normy jezykowej oraz jej permanentne i Swiadomie stosowanie
bedzie przedmiotem drugiej czesci referatu — swoistej kontynuacji i dopel-
nienia przemyslen z czesci pierwszej. W tym miejscu przedstawie ,,rynko-
we” potrzebe uaktualniania $wiadomosci i kompetencji normatywnej - na
przyktadzie studiow podyplomowych: Studia podyplomowe ,Poprawna
Polszczyzna dla Tlumaczy, Weryfikatoréw i Postedytoréw” (prowadzonych
przez Wydzial Filologii Polskiej i Klasycznej UAM) oraz Studiow podyplomo-
wych Jezyk i komunikacja w praktyce prawniczej, ktérych pierwsza edycja roz-
pocznie sie w przyszlym roku akademickim (prowadzonych wspoélnie przez
Wydziat Filologii Polskiej i Klasycznej oraz Wydzial Prawa i Administracji
UAM). Omawiane studia podyplomowe s3 przykladem reakcji Uniwersytetu
na zapotrzebowanie dotyczace uaktualniania kompetencji normatywnojezy-
kowej — zapotrzebowania ptynacego wprost z szeroko rozumianej przestrze-
ni publiczno-rynkowo-spolecznej: albo ze $rodowisk aktywnych tlumaczy,
postedytorow i weryfikatoréw translacji, albo ze srodowisk prawniczo-urze-
dowo-administracyjnych. Oba przyklady pokazuja, jak istotng kompetencja
jest opanowanie i uaktualnianie przez calte Zycie normy jezyka (tu: polskiego)
i koreluja z przyjetym zalozeniem wynikajacym z pierwszej czesci referatu
zwigzanym z akwizycjg normy jezykowej.
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Wokol (nie)porozumien.
Technika 7 sit w warsztacie komunikacyjnym nauczyciela

Polski system edukacyjny czeka rewolucja, ktora wigze sie upowszechnianiem
rozmaitych strategii dotyczacych funkcjonowania oséb spoza rodzimej prze-
strzeni lingwokulturowej. Internacjonalizacja szkolnictwa stanowi przy tym
wyzwanie nie tylko o charakterze programowym i metodycznym, ale w pierw-
szej kolejnosci komunikacyjnym i interpersonalnym. Jednoczesnie podno-
szenie wymagan w zakresie znajomosci jezykéw obcych wséréd kadry (co do
zasady niebudzace watpliwosci) jest idea do pewnego stopnia utopijng, co
wigzac trzeba z czynnikami wewnetrznymi i zewnetrznymi — m.in. z ograni-
czonymi zasobami ludzkimi, ciagtym niedoinwestowaniem szkolnictwa, a tak-
ze z samg liczbg reprezentowanych przez uczniéw i studentéw lingwokultur.
Jedna z mozliwych odpowiedzi na ten palacy problem moze by¢ rozwijanie
kompetencji pasywnych w obrebie jezykéw blisko spokrewnionych. Nalezy
mie¢ tez na uwadze, Ze rodzimi uzytkownicy jezykéw stowianskich stanowia
najliczniejsza, a przez to najistotniejsza grupe osob z doswiadczeniem migra-
cyjnym i transkulturowym w polskich placéwkach oswiatowych. W zwigzku
z systemowym charakterem fenomenu stowianskiej komunikatywnosci mie-
dzyjezykowej (interkomprehensji) mozliwe jest trenowanie umiejetnosci po-
rozumiewania si¢ dwujezycznego — zaréwno w zakresie jezyka mowionego,
jak i pisanego. Proponowane wystapienie ma na celu prezentacje tzw. techniki
7 sit, ktéra odnosi si¢ do drugiej ze wskazanych odmian jezyka. Jej wykorzy-
stanie pozwala na dotarcie do wartosci informacyjnej pozornie niedostepnego
poznawczo komunikatu w nieznanym jezyku obcym, a w konsekwencji osia-
gniecie porozumienia, ktére nie bylo wezes$niej mozliwe.
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Model rozmowy diagnozujacej potrzeby edukacyjne
studentdw i studentek
w programie TELL na Wydziale Anglistyki UAM

Program TELL (Techniques for Effective Language Learning) powstal na
Wydziale Anglistyki UAM w roku akademickim 2018/2019 jako wsparcie dla
studentdw i studentek filologii UAM w efektywnym uczeniu sie. Jego dziatalnos¢
rozszerzyla si¢ na obszar calej Szkoly Nauk o Jezyku i Literaturze UAM, a efekty
dziatan pracownikéw Wydzialu Anglistyki, Wydzialu Neofilologii i Studium
Jezykowego zaowocowaly przyznaniem Nagrody Ministra Edukacji i Nauki za
znaczace osiggniecia w zakresie dziatalnosci dydaktyczne;.

Najwazniejszymi elementami programu TELL s3 indywidualne rozmowy dia-
gnozujace, zaprojektowane i przeprowadzane wedtug specjalnego kwestiona-
riusza, specjalistyczne warsztaty dla studentéw w odpowiedzi na ich potrzeby
ujawnione w rozmowach, a takze nowatorskie metody i techniki pracy (men-
toring, coaching).

Celem niniejszego wystapienia/artykutu jest zaprezentowanie zaprojektowa-
nego przez nas kwestionariusza jako narzedzia pomocniczego podczas roz-
mowy weryfikujacej potrzeby edukacyjne studentéw i studentek. Godzinna
rozmowa obejmuje wiele obszaréw, ktére moga wplywaé na proces nauki,
takich jak zarzadzanie soba w czasie, techniki uczenia si¢ i radzenie sobie ze
stresem, ale rowniez motywacja oséb studiujacych, ich oczekiwania, rytm dnia
i nocy, organizacja czasu wolnego i sposoby jego spedzania, a takze formy od-
poczynku. Wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod uczestnikéw i uczestniczek
programu TELL wskazuja, ze indywidualna rozmowa zostala wysoko ocenio-
na ze wzgledu na holistyczne podejscie do kazdego studenta, kazdej studentki,
aktywne wystuchanie i mozliwo$¢ realnej oceny sytuacji, co pozwalalo na wy-
pracowanie konkretnych rozwigzan juz podczas pierwszego spotkania.
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dr hab. Krzysztof Skibski, prof. UAM

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

dr Sylwia Karolak

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Uniwersytet w szkole, szkola na uniwersytecie, miejsca wspolne -
koncepcja stalej obecnosci i zaangazowania w procesie edukacji

Streszczenie

W artykule przedstawiony jest sposdb myslenia o relacjach i wspolpracy mie-
dzy szkolg a uniwersytetem, zwigzany z doswiadczeniami Wydziatu Filologii
Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Ilustracje stanowi kilka przyktadéw praktyk, ktére mieszczg si¢ w obrebie na-
stepujacych przestrzeni wspolistnienia i wspoldziatania: uniwersytet w szkole,
szkota na uniwersytecie, miejsca wspolne. Wspdtpraca miedzy uniwersytetem
a szkola nie powinna mie¢ charakteru doraznego, ale polega¢ na statej obecno-
$ci i zaangazowaniu w procesie edukacji pojmowanym jako catos¢ - dotyczy
to szczegdlnie dziatan w zakresie ksztalcenia nauczycielskiego. Tak widziana
dydaktyka ma charakter symbiotyczny i ponadsystemowy (lub wyznacza do-
tychczasowemu systemowi nowe perspektywy).

W zasadzie mozna by sensy tej wypowiedzi odnosi¢ do konotacji stowa ako-
modacja. Przede wszystkim dlatego, ze mowa bedzie o procesie zmierzania do
efektywniejszego faczenia form spotecznej i edukacyjnej dzialalnosci - facze-
nia nie kompromisowego, a raczej krytycznie uwzgledniajacego wiele czyn-
nikéw wplywajacych na poczatkows relacje tych form. Uniwersytet i szkoly
to temat nienowy i - w pewnej mierze — nieatrakcyjny. To drugie za sprawa
czestej w przypadkach analiz perspektywy interwencyjnej (jak poprawi¢ wyni-
ki szkolne, jak podnies¢ kompetencje przysztych absolwentéw), ktéra w dzia-
taniach niepokojgca oczywiscie nie jest, ale w ograniczonosci celow juz tak.
Interwencyjne myslenie zaktada bowiem mozliwo$¢ aplikowania gotowych
strategii dzialan wlasciwych konkretnemu poziomowi ksztalcenia na pozio-
mach nizszych, czyli rodzaj nie katalizatora, a dodatku do codziennie stosowa-
nych rozwigzan. Uniwersyteckos¢ jako suplement ma swoje zalety — pomaga
akcentowa¢ cele, réznicowaé codzienne praktyki, dookresla¢ indywidualne
(uczniowskie, studenckie czy nauczycielskie) perspektywy. Chcemy sie jednak
zastanowi¢ nad ujeciem innym, a wigc akomodowanie postrzega¢ jako swoiste
praktyki rownolegte, ktore w pewnej mierze si¢ uzupetniaja i wzajemnie sty-
mulujg, ale tylko wowczas, gdy nie maksymalizuje si¢ granic wyznaczonych
przez instytucjonalne charakterystyki partneréw — uniwersytetu i szkoty.

Przedstawimy zarys sposobu myslenia, ktory wywodzi sie z poznanskiego $ro-
dowiska (przewaznie) polonistycznego, by przyblizy¢ tez nieco pozniej kilka
praktyk, a takze sformulowac pewne - z koniecznosci — otwarte wnioski, ktore
by¢ moze zastuguja na dalsza rozmowe.
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Cho¢ wigc w artykule podzieli¢ si¢ chcemy rozpoznaniami, ktére wyni-
kaja z doswiadczen zdobytych na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu: pracy dydaktycznej,
zaangazowania na rzecz jakosci ksztalcenia, a takze wspotpracy ze §srodowi-
skiem szkolnym, to jestesmy przekonani, ze majg one charakter uniwersalny
i prowadza do wnioskéw duzo ogdlniejszych, a ponadto $cisle zwigzanych
z tematyka tegorocznej konferencji.

Punktem wyjscia do poszczegdlnych dzialan — waznych w kontekscie podej-
mowanych tutaj rozwazan - sg oczywiscie zalozenia tzw. trzeciej misji uni-
wersytetu, w strategii rozwoju naszej Uczelni na lata 2020-2030 opisane m.in.
jako zaangazowanie ,we wspoltprace z powszechnym systemem edukacyjnym
w zakresie ksztalcenia formalnego i pozaformalnego, a takze w realizacje pro-
jektéw edukacyjnych™. Zapisy dotyczace interesujacej nas tutaj aktywnosci
obecne sg takze w koncepcji rozwoju Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej,
gdzie wskazuje sie, iz ,Wydzial uczestniczy w strategicznych dziataniach na
rzecz roznych grup spotfecznych oraz kazdej grupy wiekowej: od przedszkola-
kow (...) poprzez ucznidéw szkét podstawowych i srednich (...) po seniorow™.
Dokumenty te wyznaczaja kierunki podejmowanych dziatan i stosunkowo
szczegotowo okreslaja grupy docelowe.

Tak pojmowana trzecia misja ma zatem z pewnoscia charakter instytucjonalny
oraz spoleczny, i w interesujacym nas tutaj zakresie obejmuje wspodtprace ze
szkotami, a tym samym takze ksztalcenie uczennic i uczniéw szkét podstawo-
wych oraz §rednich. Uwazamy, a rozpoznanie to krystalizuje si¢ w charakterze
inicjatyw podejmowanych przez nasz Wydzial oraz dzialajace w ramach jego
struktury instytuty, Ze ,zaangazowanie we wspolprace z” czy tez ,uczestnictwo
w strategicznych dzialaniach na rzecz”, powinno si¢ opiera¢ na mysleniu o sys-
temie edukacji w Polsce jako o systemie naczyn polaczonych. W tym sensie ce-
lem uniwersytetu nie powinna by¢ obliczona na szybki rezultat (np. promocyj-
ny) dorazna obecnosc¢ w szkole, cele szkoly za$ nie moga ograniczac si¢ jedynie
do odniesienia korzysci wynikajacych z krotkich wizyt w murach uczelni (np.
by wzia¢ udzial w warsztatach dla uczennic i uczniow). Szczegélnie bliska jest
nam koncepcja, po pierwsze, stalej obecnosci uniwersytetu w zyciu szkoty oraz
szkdét w zyciu uniwersytetu, po drugie, zaangazowania wynikajacego z prze-
konania o tym, ze cho¢ mamy w Polsce system oswiaty i system szkolnictwa
wyzszego, to myslenie o ksztalceniu jako procesie musi mie¢ charakter ponad-
systemowy, i wreszcie, po trzecie, ze edukacja jest rownie istotna na kazdym
etapie zycia czlowieka. Idee te stanowig fundament dzialan podejmowanych
na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej, ktore podzieliémy na trzy grupy.
Hastowo mozna je opisac nastepujaco: uniwersytet w szkole, szkota na uniwer-
sytecie, miejsca wspdlne. Typologia ta, oparta na okresleniu form obecnosci,
pozwala na ich wyrdznienie i opisanie. Umozliwia takze ukazanie, ze wszystkie
elementy ukladu pozostajg ze sobg w $cistym zwigzku.

' Strategia Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na lata 2020-2030, Poznan 2021, s. 40.
* Strategia rozwoju Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej UAM na lata 20202026, Poznan 2020, s. 12.
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Uniwersytet w szkole

Uniwersytet jest obecny w szkole niejako stale, poprzez nauczycieli, ktorzy
zdobywali wyksztalcenie, realizujac okreslone programy studiow. Jest obecny
takze poprzez podreczniki i inne materialy wspomagajace ksztalcenie, stano-
wigce rezultat badan prowadzonych w akademii. To przenikanie do szkoty my-
8li dydaktycznej, metodycznej i innych badan naukowych prowadzonych na
uniwersytecie nie ulega watpliwosci. Ze szkoly natomiast wychodza impulsy
zwrotne, stymulujace badania oraz wplywajace na ksztalt dydaktyki, w tym
takze, a moze przede wszystkim — programoéw specjalnosci nauczycielskich.
W zasadzie powiedzie¢ mozna, ze oddzialywania stanowig fundament edu-
kacji jako takiej, a badanie zalezno$ci miedzy szkola a uniwersytetem w tym
zakresie prowadzi do rozpoznania, ze wplywy te sa wzajemne, a korzysci obo-
pdlne. W tej czesci jednak chcielibySmy przyjrze¢ sig¢ blizej praktykom dnia
codziennego i bezposredniej aktywnosci akademikow na gruncie edukacji
podstawowej i ponadpodstawowe;.

Wsparcie dydaktyczne i obecnos$¢ edukacyjna uniwersytetu w szkole znajduje
odzwierciedlenie w zajeciach, ktore prowadzone sg na terenie szkoly przez wy-
ktadowcow akademickich. Organizowane moga by¢ dla jednej tylko, wybrane;j
klasy lub odbywac si¢ w aulach szkolnych, przy udziale wigkszej liczby stuchaczy.
W zaleznosci od wielkosci grupy moga mie¢ charakter warsztatowy lub wykta-
dowy, dotyczy¢ tematu realizowanego podczas jednej lekeji lub wielu godzin spo-
tkan, czesto tworzac cykle. Pracownicy Wydzialu Filologii Polskiej i Klasycznej
co roku realizujg w szkotach Wielkopolski zajecia, odpowiadajac na dorazne po-
trzeby merytoryczne, ktére wynikajg z podstawy programowej i/lub listy lektur,
ale takze wykraczajg poza te ramy, siegajac po inne tematy i omawiajac zagadnie-
nia, ktére moga stanowi¢ dopelnienie programu szkolnego. Wtedy bardzo czesto
adresowane sg do klas o profilu humanistycznym lub zainteresowanych oséb.

W czasie pandemii, gdy niemozliwa byla fizyczna obecno$¢ w szkole, pracow-
nicy Instytutu Filologii Polskiej zainaugurowali dwa cykle wyktadéw, dla szkot
$rednich oraz dla maturzystow, ktorych nagrania publikowane byly w serwisie
YouTube’. Spis tytuléw mowi tutaj sam za siebie, ale takze oddaje ducha tej wta-
$nie koncepcji obecnosci uniwersytetu w szkole. W serii ~Wyklady z literatury
i jezyka dla uczniéw szkot srednich” byly to m.in. Cierpienia mtodego Wertera
J.W. Goethego, Switezianka Adama Mickiewicza — natura i ludowos¢, Granica
Zofii Nalkowskiej. Zrozumie¢ aborcje Justyny Bogutowny, Mlodos¢ i inne
zludzenia. O prozie Marka Htaski, Jezyk polski w $wiecie Stowian, Gwarowa
przesztos¢ i przyszto$¢ polszczyzny. Z kolei w serii ,Wyktady dla maturzystow”
uwage poswigcono zagadnieniom trudniejszym, bardziej ztozonym, takim jak
m.in. Szekspir w twoérczosci polskich romantykéw (Mickiewicz — Stowacki -
Norwid), Ferdydurke — ¢wiczenia z odmiennosci, Miedzy jezykiem i $wia-
tem - o poezji Mirona Bialoszewskiego i Stanistawa Baranczaka, Kartoteka
Tadeusza Rézewicza — dramat otwarty, Poezja stanu wojennego: Pamigtam
Krystyny Milobedzkiej, Cisza Bohdana Zadury i Kabaret Kici Koci Mirona
Biatoszewskiego, ,Estetyka jest najpierwszym jezykiem religii”. O Katedrze
Jacka Dukaja, Swietlicki. Chcac nie cheac - romantyk.

* https://www.youtube.com/@instytutfilologiipolskieju700/playlists [dostep: 14 lipca 2024].
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Pracownicy Instytutu Filologii Polskiej bywaja obecni w szkotach takze
przy innych okazjach. Jedna z nich s3 z pewnoscig miedzyszkolne konkursy
recytatorskie i ortograficzne. Zasiadanie w jury to nie tylko sposobno$¢ do
tego, by po prostu spedzi¢ czas w szkole, oceniajac wystepy i prace. To wazne
doswiadczenie w kontekscie rozpoznania uczniowskich mozliwosci, ale i po-
trzeb. W sytuacji, gdy o edukacji myslimy jako o procesie, gdy uznajemy, ze
obowigzek ksztalcenia jest wspdlny dla szkot i uczelni wyzszych, tylko dotyczy
danego czlowieka na réznych etapach zycia, jesteSmy w stanie lepiej odpo-
wiedzie¢ na wyzwania, jakie staja przed dydaktyka na kolejnych poziomach
ksztalcenia. Nie sposob przecenic¢ tych szkolnych diagnoz, takze w kontekscie
dyskusji, jaka toczy si¢ obecnie na temat zmiany pokoleniowej i stosunku tzw.
pokolenia Z do nauki i pracy.

Jeszcze inng formg obecno$ci uniwersytetu w szkole s projekty naukowe i po-
pularnonaukowe, realizowane we wspodlpracy z nauczycielami akademickimi
i/lub pod ich kierunkiem. Za przyktad niech postuzy kilkuletni juz projekt pt.
»Zyciorysy lokalne”. Jego bardzo prosta formula pokazuje bowiem istote my-
$lenia w kategoriach akomodacji, a wiec nieinterwencyjnego wspoldzialania
uniwersytetu i szkoly (przy udziale tzw. organdéw prowadzacych).

Gléwnym celem projektu ,Zyciorysy...” jest przygotowanie serii biogra-
mow — pisane sg one przez uczennice i uczniéw pod opieka zaréwno akade-
mikéw, jak i nauczycielek czy nauczycieli szkolnych. Dziatania edukacyjne
poprzedzone s3 zaréwno solidng kwerenda materialéw charakteryzujacych
kulture wybranego regionu (dotychczas okolice Turku, Wielenia, Pleszewa,
Trzcianki), jak i spotkaniami z osobami reprezentujacymi $rodowiska twor-
cze czy instytucje kultury. Najczesciej wiaze si¢ to z pracami badawczymi
dotyczacymi literatury, jezyka i sztuki regionu. Zajecia z mlodziezg ze szkot
ponadpodstawowych sa dwojakiego typu — wprowadzajace (warsztaty doty-
czace prac dokumentalistycznych, reportazu, opisu, wywiadu, redagowania
tekstow etc.) i projektowe (zindywidualizowana praca nad przygotowywa-
nymi biogramami). Mlodziez zbiera materialy w srodowisku lokalnym, na-
wigzuje kontakty z osobami reprezentujacymi starsze pokolenia, rozmaite
instytucje, grupy spoleczne czy zawodowe — w zaleznosci od profilu wybra-
nej (przy wsparciu opiekunéw naukowych) przez siebie postaci. Na koniec,
po okoto roku wspdlnej pracy, powstaje ksigzka, w ktorej pomieszczone sa
biogramy. Stanowi ona dowdd aktywnosci srodowiska lokalnego, opis czesci
kultury, a takze historii miejsca, a wreszcie — trwaly §lad wspotpracy miedzy
Uniwersytetem i szkola. Warto tez doda¢, ze dotychczas wsrod wybranych
bohaterek i bohateréw znalazty si¢ zardwno osoby zastuzone dla spotecznosci
lokalnej (nierzadko zyjace), jak i takie, o ktérych méwilo sie dotad wytacznie
w waskim gronie rodziny, a moze nawet nigdy nie uzyto wobec takiej postaci
okreslenia bohaterka czy bohater (malzenstwo szkolnych woznych, zbieracz
pamiatek lokalnych, rolnik, nauczycielka).

Nalezy tez raz jeszcze podkresli¢, ze w tym przypadku - cho¢ kompetencje zdo-
byte podczas takich zaje¢ sg oczywiscie skorelowane z procesem ksztalcenia —
nie odniesiono si¢ wprost do zadnego elementu tzw. podstawy programowej,
ani tez nie poczyniono wyraznej aluzji do przysztych studiéw polonistycznych.
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Wszystkie aspekty tego dzialania miaty akcentowa¢ wartos¢ lokalnej kultury,
relacji spolecznych i rodzinnych, ciaglos¢ tradycji, nietatwe i nieoczywiste pro-
cesy historyczne, a takze - zalety krytycznego myslenia i wspolpracy.

Takich projektéw (np. o superbohaterach w kulturze, o wartosciach, o kryzysie)
mozna by oméwi¢ znacznie wiecej, jednak wazna tu jest nie liczba, a sposob
dzialania. Prezentacje tych projektéw odbywaja sie w siedzibie uczelni, czgsto
w formie konferencji popularnonaukowych. To dla wielu uczennic i uczniéw
pierwsza okazja nie tylko, by odwiedzi¢ uniwersytet, ale takze, by w jego mu-
rach wystapi¢ publicznie, prezentujac wyniki swych badan.

Szkola na uniwersytecie

Wizyty klas patronackich na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej to za-
wsze wazne wydarzenie, chociaz co musi cieszy¢ — bardzo czeste i cykliczne.
Najwazniejsze z zaproszen, jakie kierujemy do szkél, dotyczy udzialu w pro-
wadzonych w rytmie roku szkolnego warsztatach dla licealistéw. Patronujemy
wielu klasom o profilu humanistycznym. W porozumieniu z dyrektor(k)ami
szkol, wspolpracujac z nauczyciel(k)ami, wspieramy i rozwijamy zaintereso-
wanie uczennic i uczniéw jezykiem, literatura i kultura. Co ciekawe, warsztaty
te odbywaja si¢ hybrydowo: czes¢ stuchaczy bierze w nich udzial stacjonar-
nie, czg$¢ zdalnie. Wielka zaletg tego rozwigzania jest mozliwos¢ dotarcia
do jak najwiekszej liczby odbiorcéw, takze szkdt zlokalizowanych daleko od
Poznania, czy klas, ktore nie majg z réznych przyczyn mozliwosci dotarcia na
warsztaty. W ostatnich dwdch latach odbylo sie 18 hybrydowych warsztatow
dla licealistéw. W roku szkolnym 2022/2023 byty to nastepujace zajecia: Czy
mlody Flaubert byl romantykiem? — Pamigtniki szaletica i Listopad jako dziela
rozliczeniowe, O romantycznej przyrodzie i $wiecie historii stéw kilka, ABC
poczatkujacego tlumacza ksigzek dla dzieci, Improwizacja w literaturze pol-
skiej XIX i XX wieku, Intencja i modalno$¢ w komunikacji, Itta z Gajowe;j.
Warsztaty interpretacyjne, Gwara wiezienna w opinii funkcjonariuszy stuzby
wigziennej, Dwaj romantycy — Norwid i Mickiewicz. Jak czyta¢ Vade-mecum
(wiersz Socjalizm Norwida), czyli o aktualizacji poezji, Naturalne / sztuczne
w prozie i eseistyce Stanistawa Lema.

Uczennice i uczniowie poznanskich szkot $rednich biora udzial nie tylko
w warsztatach czy wykladach przygotowanych specjalnie dla nich. Moga
uczestniczy¢ takze w adresowanych do osob juz studiujacych zajeciach fakul-
tatywnych - takich, ktére pozwolg im na rozwdj i lepsze rozpoznanie interesu-
jacych ich zagadnien jezykowych i literackich.

Okazja do spotkania szkoly z uniwersytetem s3 takze organizowane
w Collegium Maius warsztaty dla nauczycieli oraz konferencje, w ktérych
udzial biorg przedstawiciele szkol. Na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
tego typu wydarzen rocznie odbywa si¢ co najmniej kilka. Ich istotnym ele-
mentem jest wymiana doswiadczen, transfer wiedzy, takze upowszechnienie
wynikéw badan prowadzonych w naszych jednostkach. Najczgsciej tematycz-
nie spotkania te dotyczg spraw istotnych dla edukacji w ogdle: nowych metod
dydaktycznych, wspélnych inicjatyw ksztalceniowych, sytuacji szkolnictwa
w Polsce, jakosci ksztalcenia, praktyk studenckich. Na osobne wyrdznienie
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zastuguja spotkania inicjowane przez Wydawnictwo Naukowe UAM - om6-
wienie najnowszych publikacji dotyczacych ksztalcenia polonistycznego pota-
czone z dyskusja na temat podjetych w tych pracach zagadnien.

Okazja do spotkania ze Srodowiskiem nauczycielskim i uczniowskim na terenie
uczelni jest z pewnoscia takze gala finalowa Konkursu Literackiego o Nagrode
FanFila, organizowanego przez Instytut Filologii Polskiej i adresowanego do
uczennic i ucznidw szkél $rednich, zaréwno polskich, jak i zagranicznych.
Konkurs rozgrywany jest w czterech kategoriach: poezji, prozy, przekladu lite-
rackiego oraz etiudy filmowej. W jury zasiadaja pracownicy Instytutu Filologii
Polskiej, ktorzy w ostatniej edycji ocenili niemal pie¢set prac (179 zestawow
wierszy, 125 prac prozatorskich, 154 przeklady i 16 etiud filmowych)*. Sam kon-
kurs, a takze gala finalowa, na ktdra przybywaja uczennice-autorki oraz ucznio-
wie-autorzy wraz z nauczyciel(k)ami-opiekun(k)ami zgloszonych utwordw,
pozwala na lepsze poznanie talentéw tych, ktorzy wkrotce, co czesto sie zdarza,
beda studentami naszego Wydziatu, przede wszystkim kierunku filologia polska.

Miejsca wspdlne

Myslenie o edukacji jako procesie uwidacznia si¢ takze w ksztalcie progra-
mow studiow, ktdre prowadzone sg na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej.
Szczegolnym przypadkiem jest z pewnoscig filologia polska, kierunek, na kté-
rym realizowana jest specjalnos¢ nauczycielska oraz — $cidle z nig zwigzane,
wazne w kontekscie ksztalcenia kadr dla szkoly - specjalnosci logopedyczna
i glottodydaktyczna.

Program studiéw licencjackich kierunku filologia polska zawiera komponent,
ktéry $mialo nazwa¢ mozna propedeutycznym. To grupa przedmiotéw pod
nazwg Warsztat polonisty. W ramach tego obowigzkowego bloku studenci
juz w czasie pierwszego roku nauki realizujg zajecia z czytania, pisania i mo-
wienia. Lata praktyki dydaktycznej potwierdzaja, jak wazne i potrzebne s3 to
przedmioty. Z dwoch co najmniej powoddéw. Po pierwsze dlatego, ze pozwa-
lajg zdiagnozowac¢ stan wiedzy absolwentow szkot srednich w podstawowych
obszarach umiejetnosci, jakie rozwijane bede podczas studiéw. Po drugie na-
tomiast, umozliwiaja wyréwnanie réznic w wyposazeniu, z ktérym na studia
zglaszaja si¢ kandydaci, uczgszczajacy wezesniej do roznych szkot, w réznym
tempie przyswajajac wiedze i zdobywajgc umiejetnosci.

Miejscem wspolnym dla uniwersytetu i szkoly jest z pewnoscia specjalnos¢
nauczycielska. Pracujacy w Instytucie Filologii Polskiej dydaktycy i metodycy,
ksztalcacy przysztych nauczycieli, sa praktykami — obecnie lub w przesztosci
zawodowo zwigzanymi ze szkola. Sg to osoby stale w szkolach obecne, angazu-
jace sie w ich zycie, egzaminatorzy, czlonkowie gremiéw jurorskich Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego. Realizacja zatozen standardu ksztalcenia nauczy-
cieli zgodnie z aktualng wykfadnig - to jedno z zadan. Drugie natomiast, trud-
niejsze, to wyposazenie studentéw w wiedze, umiejetnosci i kompetencje, ktore
realnie potrzebne sg szkole i uczniom, a ktérych nie da si¢ zdoby¢ inaczej niz
przez obecnos¢ w szkole, spedzanie w niej czasu, angazowanie sie w jej zycie.

* https://fanfil.amu.edu.pl/pl/konkurs-literacki-o-nagrode-fanfila/ [dostep: 14 lipca 2024].
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Praktyki nauczycielskie: $rodroczne, ciagle, psychologiczno-pedagogiczne
to tylko jedna z form studenckiej i uniwersyteckiej aktywnosci w szkole. Ale
praktyki to takze najbardziej namacalna obecnos¢ szkoty w programie specjal-
nosci nauczycielskiej. To wspoélne dla uniwersytetu i szkoly zadanie - Iacznik
miedzy nimi, ogniwo przejsciowe miedzy byciem na studiach - a wiec jeszcze
w charakterze tej i tego, ktorzy si¢ ucza, a przyjeciem roli tych, ktorzy nauczaja,
zapowiedz zawodowej przysztosci. Od lat przyswieca nam idea, by praktyki
pozwalaly na rzeczywiste poznanie zycia szkoly, by dawaly szanse na spedze-
nie w niej dluzszego czasu, wnikniecie w atmostere, poznanie wad i zalet pracy
nauczyciela, na zachwyt i rozczarowanie - by byly zZrodtem samoswiadomosci,
ale i $Swiadomosci specyfiki obranej drogi zawodowej. To zadanie mozliwe do
zrealizowanie tylko w $cistej wspolpracy uniwersytetu i szkoty, wspdlnie biorg-
cych odpowiedzialnos¢ za ksztalt praktyk studenckich. W tym miejscu mozna
by sformulowa¢ kolejng mysl otwarta — praktyki bowiem domagaja si¢ takze
upowszechnienia perspektywy akomodacyjnej. Mamy przekonanie, ze nalezy
sklaniac¢ si¢ ku rozwigzaniom ciagglym, a wigc obecnosci studentek i studentow
w szkotach nie tylko podczas kumulowanej praktyki srédrocznej, ale (moze
przede wszystkim) ciaglej rozumianej jednak jako regularna, cotygodniowa
aktywnos¢ studencka. W pewnej mierze sprzyjaja takim dzialaniom klasy
patronackie, jak réwniez projekty edukacyjne. Kooperacja w tym zakresie
zwigkszylaby efektywno$¢ praktyk, a wiec realnego przygotowania do pracy
nauczycielskiej (uwzgledniajacego réwniez szkolne wydarzenia, wycieczki,
spotkania informacyjne, ale tez rozne sytuacje nieseryjne, jak cho¢by zdarze-
nia kryzysowe), a przy tym naturalnie zblizalaby — chocby za sprawg ciaglej
ewaluacji takich praktyk — do siebie zespoly z obu instytucji. By¢ moze nawet
powolanie studenckiego wspotopiekuna klasy patronackiej byloby na te oko-
liczno$¢ dobrym rozwigzaniem.

Szczegblnym miejscem wspdlnym stala si¢ dla nas ostatnio specjalnos¢ glot-
todydaktyczna. Jej powolanie bylo odpowiedzia na zglaszang zaréwno przez
szkoly, jak i studentéw specjalnos$ci nauczycielskiej potrzebe ksztalcenia kom-
petencji zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. Szkoty opi-
niowaly program specjalnosci w czasie, gdy powstawal, a nastepnie wspieraty
swymi rekomendacjami dokumentacje wniosku o jej utworzenie. Studenci
specjalnosci nauczycielskiej moga, jesli tylko podczas studiéw magisterskich
wybiorag dodatkowo specjalnos¢ glottodydaktyczna, zdoby¢ uprawnienia
lektora jezyka polskiego jako obcego / drugiego / odziedziczonego nie tylko
dorostych, lecz réwniez dzieci i mlodziezy. Dos¢ doda¢ w tym miejscu, ze po-
dobnie, taczac specjalnosci, podwdjne uprawnienia zdobywaja studiujacy na
naszym Wydziale przyszli logopedzi.

Z pewnoscig niektdre z omawianych tu przyktadéw mozna by nadal uwaza¢
za dowody dziatan aplikowanych, a wigc takich, ktére uniwersytet oferuje
szkotom, by zadbac o popularyzacje (czy wrecz promowanie) swojej dziatal-
nosci, gléwnie przy tym edukacyjnej. Sprawe jednak warto postrzega¢ szerzej,
a wiec w zgodzie z postulowang na poczatku akomodacja. Swiadomo$¢ pro-
cesu ksztalcenia, ktory ma swoje odstony dookreslone odrebnoscia instytuciji,
narazona jest na rozne pekniecia. Jedng z nich jest myslenie o podwyzszaniu
czy obnizaniu (si¢) poziomu ksztalcenia. Najczesciej przy tym pojawiaja sie
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akcenty zwigzane z wiedzg, znacznie rzadziej z umiejetnosciami, a juz catkiem
sporadycznie - z kompetencjami spotecznymi. Wydaje si¢ jednak, ze symbio-
tyczne postrzeganie ksztalcenia — szczegolnie we wspdlpracy uniwersytetu
i szkoly — eksponuje potrzebe wspélnego myslenia o efektach tzw. trzeciej misji
uczelni. Stymulowanie do krytycznego myslenia, umiejetnos¢ pracy i dyskusji
w gronie os6b o réznym statusie spolecznym i réznym wyksztalceniu (warto
tez w tym miejscu doda¢ - o réznych pogladach politycznych czy spotecz-
nych), wreszcie - oswajanie si¢ z odpowiedzialnoscig czy innymi aspektami
zaangazowania, to tylko podstawowe kategorie wynikajace z szeroko rozumia-
nej kooperacji, ktéra nie moze wynikac ze statystyki postrzeganej jako dowod
na uklad zamkniety. Czynnikéw wplywajacych na efekty uczenia jest wiele,
wsrod nich sg takze te, ktore w oczywisty sposob nie moga by¢ zwerbalizowane
i zrelatywizowane do podstaw ksztalcenia.

Wynika z tego, Ze oczywistos¢ wspolobecnosci obu instytucji — uniwersytetu
i szkoly - moze skutkowa¢ oryginalnymi formami adaptacyjnymi. Bez uszczerb-
ku dla wartosci badan naukowych, ani tez dla procesu powszechnego ksztalce-
nia. Z perspektywy kontekstu spotecznego bowiem (a juz szczegdlnie akcentujac
przy tym bezcenng role srodowiska nauczycielskiego — obecnego i przyszlego)
szkola jest uniwersytetem, a uniwersytet — szkola. To oczywiscie nie jest pro-
ba utozsamienia, a jedynie wyjscie z instytucjonalnej koleiny. Tak samo warto
chyba zrobi¢ podczas rozméw o praktykach nauczycielskich — wowczas jednak
dotyczy¢ to powinno réwniez obu zaangazowanych w te sprawe ministerstw.
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Maria Michlowicz
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

W poszukiwaniu inspiracji
(Nie) czytanie w kontekscie zagadnien
zwiazanych z kulturg oceniania wypracowan uczniowskich

Czyta¢ nalezy intensywnie. Czasami powiniene$ czyta¢ z intensywnoscia wigksza od
tej, z jaka pisano tekst, ktory czytasz. Czyta¢ nalezy gorliwie, z pasjg, z uwaga i bezlito-
$nie. Autor moze papla¢, lecz ty czytaj rozumnie; kazde stowo, jedno po drugim, tam
iz powrotem, wstuchujac si¢ w ksiazke, wypatrujac sladow, ktore prowadza w gaszcz,
uwazajac na tajemnicze sygnatly, ktére sam autor mogl przeoczy¢, gdy kroczyl na-
przéd w puszczy swojego dzieta. Nigdy nie nalezy czytaé lekcewazaco, od niechcenia,
jak ktos, kogo zaproszono na krélewska uczte, a on tylko diubie koncem widelca
w potrawach. Czytac trzeba elegancko, wielkodusznie. Czyta¢ nalezy tak, jakbys w celi
$mierci czytal ostatnia ksigzke, ktdrg ci przyniost straznik wiezienny. Czytaé trzeba na
$mier¢ i zycie, bo to najwiekszy ludzki dar. Pomysl: tylko czlowiek umie czytac'.

Egzaminatorzy polonisci, milosnicy literatury, wrazliwi odbiorcy podstawo-
wych form organizacji jezyka literackiego, czyli narracji i metafory, wytrawni
czytelnicy paradoksalnie staja przed trudnym zadaniem, czytajac i interpre-
tujac wypracowania uczniowskie. Nauczyciel polonista, przyjmujac na sie-
bie w kazdej sesji egzaminacyjnej obowiazki egzaminatora, powinien mie¢
swiadomos¢ odpowiedzialnosci, jaka na nim spoczywa, a takze wiedzie¢, ze
czytanie i ocenianie tekstow uczniowskich to czynnosci, ktore wymagaja
od niego nie tylko intuicji polonistycznej, ale rowniez odpowiedniego
przygotowania. Egzaminator dziala w $cisle okreslonych warunkach i jest
odpowiednio przygotowywany do podejmowania trafnych decyzji w stosun-
ku do pracy ucznia. Wplywa na przebieg jednego etapu pomiaru — spraw-
dza, czyli punktuje rozwigzania zadan otwartych, odnoszac je do wystanda-
ryzowanego narzedzia — zasad oceniania. Nie interpretuje pomiaru, uzytego
narzedzia i jego zastosowania, nie zastanawia si¢ nad reprezentatywnoscia
zadan egzaminacyjnych dla badanych umiejetnosci oraz nad ich zgodnoscia
z podstawa programowa. Wykazuje tu swoiste zaufanie do autoréw arkusza
egzaminacyjnego, majac $wiadomos¢, ze tworza oni zadania, ktére mierza
to, co powinny mierzy¢, co okresla podstawa programowa jezyka polskiego.
Egzaminator nie ocenia trafnosci pomiaru, ale oddziatuje na nig jako osoba
oceniajaca rozwigzania ucznidow, a wigec w cze$ci ma wplyw na oceng sto-
sownosci i uzyteczno$ci wyniku egzaminu w $rodowisku szkolnym. Z tego
wzgledu wazne jest, aby dobrze analizowal zadanie egzaminacyjne w $wietle
obowigzujacych wymagan edukacyjnych, umiat odczyta¢ warunki poprawne-
go rozwiazania, wlasciwie rozumial kryteria oceniania i potrafil je zastosowac.

' S. Mdrai, Ksiega ziél, Warszawa 2006, s. 38, 39. ,W ustepie otwierajacym ten wielkiej urody i madro-
$ci zbiorek przemyslen, refleksji, wskazowek, prawd elementarnych, ale tez paradokséw autor napisal:
ta ksigzka bedzie taka, jak dawne zielniki, ktore prostymi przyktadami probowatly odpowiedzie¢ na pyta-
nie, co trzeba zrobi¢, gdy kogo$ boli serce albo gdy Bog go opuscil”.
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Tratnos$¢ decyzji egzaminatora zalezy w znacznym stopniu od $wiadomosci
strategii oceniania, zrozumienia sytuacji zadaniowej i formy zadania, a takze
od odbioru pracy ucznia - sposobu jej odczytania®.

Lektura egzaminatora, w kazdej sesji egzaminacyjnej, to teksty napisane przez
nastoletnich autoréw, uczniéw zdajacych egzamin. Pamigtajac o tym, ze ,jedna
z najsilniej utrwalonych charakterystyk tekstu jest to, Ze ma on swoj podmiot —
ma tworce, autora, nadawce ™, nauczyciel powinien z Zywym zainteresowaniem
i otwarto$cig poznawcza czyta¢ wypracowania, by zrozumie¢ wypowiedzi zdaja-
cych. Zredagowane w warunkach egzaminacyjnych dtuzsze realizacje pisemne,
najczesciej majace forme rozprawki lub opowiadania, badajace umiejetnosci zto-
zone, to prace jednostkowe. Przeczytang przez siebie prace uczniowska polonista
powinien rzetelnie oceni¢ zgodnie z ustalonymi zasadami oceniania i opierajac si¢
na posiadanej przez siebie wiedzy. Egzaminator nieustannie musi pamieta¢ o tym,
ze kazda pisemna egzaminacyjna wypowiedz to rekopis istniejacy w jednym tylko
egzemplarzu i z tego tez wzgledu zastugujaca na szczegdlnie wnikliwe i krytyczne
badanie. Analitycznemu spojrzeniu oceniajacego na tekst nie moze umkna¢ ani
jego przekaz myslowy, ani warstwa jezykowo-stylistyczna, jak réwniez ortografia
i interpunkgja. Istotna jest rowniez umiejgtno$¢ identyfikacji z autorem i wielopo-
staciowa empatia rozumiana jako odczytanie intencji nadawcy. Egzaminator be-
dzie umiat sprosta¢ wskazanym wymaganiom, jesli rozwinie w sobie przekonanie,
ze jego coroczny udzial w sesji egzaminacyjnej jest doswiadczeniem, w jakiej$ mie-
rze niepowtarzalnym, do ktorego trzeba si¢ wyjatkowo i starannie przygotowac.

W ramach szkolen przed ocenianiem wypracowan uczniowskich i w ramach do-
skonalenia warsztatu pracy egzaminatora poproszono doswiadczonych nauczy-
cieli polonistow o refleksje na temat samego czytania i czytania w kontekscie
szeroko rozumianej kultury oceniania*. W poszukiwaniu inspiracji do podjecia
namysiu na wymieniony temat zaproponowano egzaminatorom zapoznanie
sie z fragmentem Ksiggi ziét Sandora Maraiego, zatytulowanym O czytaniu®.
Postawione zagadnienie i postawione pytanie jak czytac? zawarte we fragmencie
wypowiedzi nauczyciela: Ja, egzaminator, przeglgdam ksiege o jednym tytule, ale
réznych autorow. Jak czytac? stalo si¢ punktem wyjscia do dalszej dyskusji. Z tym
pytaniem powigzane jest inne wazne pytanie: Jak oceniac? — zatem zacytowane
powyzej stowa i postawione pytania maja szczegdlne znaczenie dla wszystkich
egzaminatoréw zaangazowanych w proces oceniania, poniewaz:

[Ja egzaminator] przygotowuje si¢ do czytania, to znaczy wywoluje refleksje. Czytam
i mysle - intencjg i stowem mtodego cztowieka, ktory wyrazit siebie, a nie znat odbior-
cy. Czytam, wiec pamietam, Ze tekst i sens sq najwazniejsze, a z nich wartos¢, dlatego
weigz powracam do tej lektury w nadziei ostatecznego tryumfu szkolnej polonistyki®.

M. Michlowicz, Z. Starownik, Ku wyzszej jakosci oceniania. O czynnikach majgcych wplyw na funkcje
diagnostyczng egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej, praca zbiorowa pod red. B. Niemierki
i M.K. Szmigel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Gniezno 2013.

J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009, s. 26.

Materialy szkoleniowe zostaly przygotowane w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie w Pracowni
Egzaminu Osmoklasisty.

5 S. Marai, Ksigga zi6f, Warszawa 2006, s. 38, 39.

¢ Fragment wypowiedzi egzaminatorki [w:] Materiaty szkoleniowe, https://www.oke.krakow.pl/egzamina-
torzy/mod/assign/view.php?id=19315.
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Niniejsze opracowanie zawiera rezultaty analizy materialéw wypracowanych
przez przewodniczacych zespoléw egzaminatorow z jezyka polskiego egzami-
nu 6smoklasisty i prezentuje ich opinie na temat czytania wypracowan zda-
jacych w kontekscie zagadnien zwigzanych z kultura oceniania wypracowan
uczniowskich’. Przygotowane materialy staly sie punktem wyjscia do dyskusji
w trakcie szkolen w zespotach egzaminatorow, a zapisane mysli i opisane do-
$wiadczenia mialy za zadanie przetamac rutyne, obudzi¢ dynamizm i §wiezos¢
w odbiorze réznych tekstow.

Najwazniejsze aspekty dyskusji w kontekscie zagadnien zwigzanych z kul-
tura oceniania wypracowan uczniowskich - wypowiedzi egzaminatorow

Perspektywa czytelnika

Wypracowanie ucznia, jakkolwiek zostato napisane, czyta¢ nalezy... jak utwor
literacki. Kiedy ponad dwadziescia lat temu zaczynatam prace w szkole pod-
stawowej, wizytatorka zwrécita mi uwage, ze nazywam wypracowania uczniow
tekstami literackimi. Jako mlody nauczyciel wzietam sobie to do serca, ale do dzis
zastanawiam sig, czy nie moge czytaé uczniowskich prac tak, jak sie czyta utwo-
ry literackie. Gdyby jakis wydawca opublikowal wybrane opowiadania uczniow
i wydat w zbiorze prozy, bytyby to niejednokrotnie mate dzieta literackie.

Czytac nalezy wielokrotnie i przy kazdym spotkaniu z tekstem odkrywac kolej-
ne jego tajemnice. Od dwéch lat w ten oto sposob czytam ksigzki: po pierwszej
lekturze catosci, petnej emocji, pasji, Zgdzy poznania Swiata przedstawionego,
checi przezycia tego, co przezywajg bohaterowie, po zachlysnieciu sig tresciami
z ostatniej strony, po zamknieciu tomu... otwieram go ponownie i czytam: spo-
kojnie, uwaznie, z dtuzszymi chwilami zadumy nad kazdym zdaniem, z reflek-
sjg o zyciu innych i o wlasnym. Podziwiam metafory, wyszukane poréwnania,
zachwycam sig trafnoscig spostrzezen, wynotowuje aforyzmy... Czy to syndrom
egzaminatora? Nie wiem, ale lubig czytac wielokrotnie nie tylko wiersze, ale i po-
wiesci, pamietniki, ksigzki podréznicze, biograficzne... Wypracowania uczniow
tez nalezy czytac wiele razy: z Zywym zainteresowaniem trescig, a potem w celu
dostrzezenia innych aspektow pracy, jej zalet i mankamentow.

Czytac nalezy z uwagq, ,wstuchujgc si¢” w kazde przeczytane stowo. Zglebiac
znaczenie stow i powigzania miegdzy nimi. Powracac do tekstu lub jego frag-
mentu, by¢ otwartym na odkrywanie nowych tresci, ktére niosg stowa. Nie
lekcewazy¢ zadnego z nich, nie uciekac od nowych skojarzen. Umiejetnie i z za-
stanowieniem wybierac te, ktore pozwolg odczytac tres¢. Zadne ze stow nie jest
puste i niepotrzebne. Nad tekstem trzeba pochylic si¢ z pokorg, nie ignorowac go.

Czytaj, czytaj bez kotica, czytaj nowosci.

Czytac, duzo czytac®.

7 W ramach szkolenia na platformie Moodle doswiadczeni egzaminatorzy w konkretnych zadaniach te-
matycznych dzielili si¢ swoimi uwagami, spostrzezeniami, formulowali wnioski na temat czytania i oce-
niania wypracowan uczniowskich. Materiaty szkoleniowe zamieszczone na https://www.oke.krakow.pl/
egzaminatorzy/mod/assign/view.php?id=19315.

Nawiazanie do tytulu esejow: R. Koziolek, Czytaé, duzo czytaé, Wolowiec, 2023.
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Komentarz

W pracy egzaminatora istotne jest przywolanie osobistych doswiadczen czy-
telniczych. Doswiadczenia te ewokuja emocje i fascynacje w odbiorze dzieta
literackiego. Nauczyciel polonista, czytajac wybrane teksty literackie, powi-
nien docenia¢ o wiele wiecej szczegdtow i poziomoéw znaczen, a to przektada
sie na odbidr i ocene pracy ucznia. W wypowiedziach podkreslono réwniez
znaczenie identyfikacji odbiorcy z nadawca komunikatu, wskazano na droge
dojrzewania czytelniczego i poruszono watek idealnego czytelnika.

Perspektywa egzaminatora praktyka

Czytac nalezy intensywnie. Intensywnie, czyli nieprzerwanie, w skupieniu, nie
mijam stow, wpatruje sie w litere, w rzqdki liter, podkreslenia, wolno i szybko,
akapitami i w jednym rzucie (tekst opanowany?) Wiem, bo czytam kazdego
roku, ze bedg powtorzenia, niejasnosci, znuzenie, czasem zaciekawienie, szczyp-
ta humoru, krople rozczarowania (znéw zaleje mnie bylejakosc), a moze krople
zachwytu uzyciem stowa (proznosé czy potrzeba dydaktyzmu glodnego sukce-
su - w konicu trudno zapomniel, Ze na co dzien ucze jezyka polskiego).

Dystans, spokdj, umiar, wymazuj¢ poprzednie sesje. Czytam, bede czytala,
przeczytam na pewno. Zawsze od nowa... — bez gniewu i bez euforii (czarne
dziury istniejg w przestrzeni oceniania).

Mam dobrg wolg, ale nie trace rozsagdku. Odsuwam emocje na linii: od rado-
$ci do irytacji. W glowie klebig si¢ rézne przedstawienia. Czuwaja nade mna
zasady oceniania. Jest jednak niepokdj, ze moze nie zrozumialam... Ufam
swojej intuicji. Podjetam bledna decyzje. Nie zrozumiatam lub nie doczytatam
(pismo nieczytelne, a jeszcze adnotacja o dysleksji). Stop! Tworze geometrig
czytania. Na tekscie rysuje przekatne. Pomoga wylonic¢ sens. Popetniam bledy.
Czytalam za szybko i nieuwaznie. A przeciez zawsze jest jakis sen, ktéry mam
okresli¢ w punktach. (Zakladam, ze niezwykle wazny dla autora pracy. Musze
jeszcze pokonac zto$¢, bo mam wrazenie, ze nie przeczytal lektury). Wracam.
Rozjasniam niejasne. Prostuje zawilosci. I to wszystko dla sensu, ktéry musi
zawiera¢ kazdy tekst. Troche sie burze. Dlaczego to czytanie ma by¢ trudne
i zawite? Dlaczego mam widzie¢ sensy tam, gdzie ich nie ma? Niekiedy proste
jest proste, plytkie jest plytkie. Ale czy zero absolutne? Wiaczam czujnik na-
zywany sumieniem egzaminatora. Moge zapyta¢ innych, czy mysla podobnie.
Przeciez zawsze jest jakis sens, ktoéry moze wyloni¢ si¢ nawet z bezsensu.

Czytam i mysle, Ze moge si¢ myli¢. Musze¢ pamietac, ze pewne jest tylko to,
ze nic nie jest pewne. Olimpijski spokdj, a wiec niekoniecznie bezmyslna po-
chwata glupoty. Czytam dwudziesta prace i mam wrazenie, ze czytam resztki
z panskiego stotu. Moze zle usiadtam. Rozgladam sie, obserwuje i rozma-
wiam z innymi. Czuja si¢ podobnie. Powaga sytuacji nie pozwala na narze-
kania. Trzeba zrozumie¢ zaistnialg sytuacje. Mamy zbyt wielkie oczekiwania.
Zaczynamy rozmawiac¢. Kazdy z nas inng wartos¢ nadaje owej krolewskiej
uczcie. Na ocene wplywa jednak dobdr potraw. Jedni lubig ryby, inni dziczy-
zng, a jeszcze inni wolg warzywa. ZrozumieliSmy, Ze trzeba doceni¢ intencje
gospodarza, ktory nie mogt przewidzie¢ naszych potrzeb, bo nas nie znal.
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Egzaminatorze zaproszony do stotu, pamigtaj, Ze uczen nie zna twoich upodo-
ban, ale stara si¢ ugosci¢ cie jak najlepiej. Przygotowal uczte najlepiej, jak
umial. Docen albo pojmij warto$¢ tego, co postawiono na stole niezaleznie od
twoich upodoban.

Piekny i madry tekst o czytaniu, tylko czy nas sta na takie czytanie w nattoku
zaje¢ 1 obowigzkow? Ze wstydem przyznaje, ze nie zawsze. To dobrze, ze jest
KTOS, kto nam o tym przypomina. Nawet jesli nauczyciel nie jest artyst, to
powinien by¢ rzemie$lnikiem rzetelnie wykonujacym swoja prace. Powinien
otworzy¢ przed uczniem $wiat nowych mozliwosci i pokaza¢, jak moze go zdo-
by¢. Prawda jest, ze nie kazdy uczen traktuje swoja prace egzaminacyjng powaz-
nie, ale dla tych, ktérzy sa odpowiedzialni (moze beda w przysztosci), nad kazda
praca nalezy sie pochyli¢. Mysle, ze ten tekst bedzie mottem dla mnie i moich
egzaminatoréw. Jezeli zostanie mi powierzone zadanie kierowania zespotem,
od niego rozpoczne szkolenie, zawiesze go jako memento i bede przypominata
w trakcie oceny prac. Bardzo dziekuje, ze moglam sobie o nim przypomniec.

Komentarz

Czytanie i ocenianie wypracowan uczniowskich w kolejnych sesjach egzami-
nacyjnych to wazne doswiadczenie. Przypomniano, ze kazdy tekst ma swoj
podmiot i odbiorce (empatycznego odbiorce). Podkreslono, ze klarowne zasady
oceniania zawsze sg wsparciem dla egzaminatora, daja mu poczucie pewnosci
w procesie sprawdzania i oceniania. Zwracano uwage na trudne i zawile watki
wypowiedzi, sprzecznos$ci w wypowiedziach uczniowskich, na koniecznos¢
poszukiwania sensow i holistyczng oceng pracy. Wskazano na wage pozytyw-
nego nastawienia, wyliczono cechy: poczucie humoru, dystans, rzetelnosc,
uczciwos¢, pokore. Podkreslono znaczenie konsultacji z przewodniczacym
i weryfikatorem, a takze znaczenie pracy w grupie. Wskazano réwniez na mi-
nusy/negatywy: czy nas stac na takie czytanie w natloku zajec i obowigzkow? Nie
zawsze, przyznaje jedna z egzaminatorek, inna dodaje: czytam i mysle, Ze moge
sie myli¢, zatem wazne jest rowniez krytyczne podejscie do samego siebie.

Perspektywa badacza

Czytanie (wbrew pozorom) nie jest czynnoscia fatwa. Wydaje sie tatwe tylko
na poziomie technicznym, ale gdy wglebiamy sie w strukture tekstu, w jego
ukryte sensy, wymaga to od czytelnika nie lada umieje¢tnosci, a przede wszyst-
kim zaangazowania.

Czytajac, przybieramy postawe badacza, ktoéry ma za zadanie odkry¢ wszystko
to, co autor tekstu w nim ukryt, a moze jeszcze wiecej. Bywa, ze spod na pozor
stabego tekstu wyglada do nas co$ interesujgcego, oryginalnego, innego. Wtasnie
ta inno$¢ bywa brana za nieudolnos¢ przez nieudolnych czytelnikow. Bardzo
tatwo przy pochopnym, nieuwaznym czytaniu przeoczyc¢ to, co oryginalne, kre-
atywne, tworczeinietypowe. A przeciez kreatywnosc¢ to warto$¢ naddana, to cos,
co powinno nas zachwyci¢ i poruszy¢, obudzi¢ naszg czujnosc¢ i nakaza¢ nam
delektowac si¢ tekstem. Egzaminator powinien szczego6lnie docenia¢ nowator-
stwo w podejsciu do tematu, kompozycji tekstu, przekazie tre§ciowym. Bywa,
ze gubig nas wlasne oczekiwania, ktére probujemy nalozy¢ na czytane teksty.
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Jesli napisane sg inaczej, niz my by$my tego oczekiwali, uwazamy, Ze nie spel-
niaja kryteriow, ale czy na pewno? Czy na pewno chodzi o kryteria, a nie o na-
sze ograniczenia, szablonowe, waskotorowe myslenie?

Czytam i tropig stowa, i szukam sensow. Musze is¢ do intencji. Widzie¢ wigcej
niz autor w swym zamysle zamierzyl. Przeciez tylko si¢ domyslam. Kogo mam
po drugiej stronie? Osobg oczytang czy przerazonego ucznia, ktorego zmuszono
do pisania. Nie mysle negatywnie. Sens i tekst ponad wszystko... Nie moge stracic
szacunku dla autora i samej siebie — egzaminatora. Mysle tylko pozytywnie.

Ilez to tekstow uczniow poznajemy codziennie w swojej nauczycielskiej praktyce!
W iluz z nich znajdujemy mysli banalne jak listki blizej nieznanego przydroz-
nego drzewa, ktére sgsiadujg czesto z wielobarwnym kwiatem, petnym nie-
zwyktego uroku! Bgdzmy wiec pewni, Ze i w tych kopertach spotykamy teksty,
w ktorych obok mysli prostych, czasem nawet blahych - rozwazania i sformuto-
wania bedg tak wnikliwe, ze wydadzq si¢ godne intensywnej uwagi i gorliwego
zastanowienia, bowiem: Czytac nalezy intensywnie. Czasami powinienes czytaé
z intensywnoscig wigkszg od tej, z jakqg pisano tekst, ktéry czytasz. Czytac nalezy
gorliwie, z pasjg, z uwagq i bezlitosnie.

Intensywnie, czyli dynamicznie, gruntownie i szczegotowo, chetnie, z ciggle odna-
wiang otwartoscig poznawczg, nawet wtedy, gdy pierwsza i ostatnia redakcja czy-
tanego tekstu ucznia bardziej przypomina kraing chaosu niz krélestwo harmonii.

Gorliwie, czyli wytrwale, niestrudzenie i cierpliwie, z uporem godnym lepszej
sprawy, bez zniechgcenia, z mrowczqg niekiedy uwagqg i mozotem wdrapywania
sie wzdtuz najkrotszego nawet Zdzbta mysli.

Bezlito$nie, czyli stanowczo, twardo i surowo wobec bledow, w ktérych wyraz-
nie cierpig reguty i zasady, a nie nasze wysublimowane poczucie stylu, bowiem:
Autor moze paplac, lecz ty czytaj rozumnie; kazde stowo, jedno po drugim, tam
i z powrotem, wstuchujgc si¢ w ksigzke, wypatrujgc sladow, ktore prowadzg
w ggszcz, uwazajgc na tajemnicze sygnaty, ktore sam autor mégt przeoczyc, gdy
kroczyt naprzod w puszczy swojego dzieta.

Czasami autor wypracowania pisze chaotycznie, pisze to, co pamieta, pisze tak,
jak potrafi. Jest mlodym czlowiekiem Zyjgcym w stechnicyzowanym swiecie,
petnym ggszczu informacji, ktére szybko przyjmuje, stosujgc rozmaite skroty
myslowe. Musimy teraz je rozszyfrowaé, ale mozemy niefrasobliwie przeoczyé
w kontekscie naszych oczekiwan, ktére wynikajq z idealnego wzorca, utrwalo-
nego w kunsztownym czytaniu wytrawnego nauczyciela. Nie uzywajmy go bez-
myslnie w charakterze pieczqgtki, o nieco juz zatartych ksztattach, bowiem: Nigdy
nie nalezy czytaé lekcewazgco, od niechcenia, jak ktos, kogo zaproszono na
krélewskg uczte, a on tylko dtubie koricem widelca w potrawach. Czytac trzeba
elegancko, wielkodusznie. Czytac nalezy tak, jakbys w celi Smierci czytat ostatnig
ksigzke, ktorg ci przyniost straznik wigzienny. Czytac trzeba na Smierc i Zycie, bo
to najwigkszy ludzki dar. Pomysl: tylko cztowiek umie czyta.

Wiréd synoniméw rzeczownika lekcewazenie znalez¢ mozemy przeciez takie
wyrazy, jak: lekkomyslnos¢, niecheé do pracy, arogancja, bagatelizowanie, a na-
wet niedocenienie.
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Przyjecie postawy badacza i odkrywcy generuje wielokrotne czytanie pracy,
szukanie istoty rzeczy, zwracanie uwagi na strukture tekstu. Ocenianie odbywa
sie zawsze ze zrozumieniem i szacunkiem dla drugiego czlowieka - ucznia
zdajacego egzamin. Parafrazujac slowa pisarza, przewodniczacy definiujg ro-
zumienie poje¢ czytac: intensywnie, gorliwie i bezlito$nie. Zwracajg réwniez
uwage na znaczenie dystansu wobec wlasnych oczekiwan i idealnych wzorcow.
Egzaminatorzy przypominajg, ze zdajacy to mlodzi ludzie, ktorzy dopiero po-
znaja skale wartosci i paradygmaty pigkna.

Perspektywa szkolenia i oceniania

Przygotowanie do szkolenia

Pierwszym krokiem do oceny prac jest zapoznanie si¢ z arkuszem egzamina-
cyjnym. Tu przystepujemy do czytania intensywnego. Wnikliwie analizujemy
teksty zawarte w arkuszu, uwaznie $ledzimy wszystkie polecenia. Szukamy
w tekstach wszelkich tropdw, ktore pozwalajg na realizacje polecen jak najle-
piej. Rozwigzujemy zadania. Wracamy do materialéw Zrédlowych i jeszcze raz
sprawdzamy nasze rozwiazania. Szczegdlng uwage poswiecamy poleceniom
do zadan otwartych. Szukamy stéw kluczy, ktorych odczytanie jest niezbedne,
aby zadania wykonac¢ precyzyjnie.

Szkolenie

Podczas szkolenia z jednej strony czytamy zasady oceniania i kryteria oceny zadan
egzaminacyjnych, z drugiej zas pierwsze prace uczniowskie. Kryteria oceny odczy-
tywa¢ nalezy bardzo precyzyjnie. Gdy zapisy budzg jakiekolwiek watpliwosci czy
nasuwaja sie pytania, nalezy zwrdcic si¢ do szkolacego, jak je zrozumie¢. Stawianie
pytan jest wpisane w nature naszego ludzkiego sposobu poznania, a watpliwosci
intelektualne moga towarzyszy¢ nam na drodze zrozumienia zasad oceniania.
Wazne jest, aby wszyscy interpretowali te zapisy tak samo. Przystepujac do czyta-
nia zadan egzaminacyjnych, staramy si¢ wnikna¢ w ich tre$¢ i intencje piszacego.
Oceniajac na szkoleniu zadania, wracamy wielokrotnie do zasad oceniania, po-
wtarzamy je sobie, by utrwali¢ i przyzna¢ punktacje obiektywnie, zgodnie z inten-
cja tworcow: ucznia i konstruktora arkusza egzaminacyjnego i zasad oceniania.

Pierwsza ocena

Pierwszej oceny dokonuje przewodniczgcy i egzaminator-weryfikator. To oni
wielokrotnie bedg musieli rozstrzyga¢ watpliwosci egzaminatorow. Czytajgc
pierwsze prace uczniowskie, muszg wykazac sig duzg wnikliwoscig. Jesli sami
nie majg pewnosci, jak przyznac punkty, muszg opracowac katalog zapytan
kierowanych do koordynatora okregowej komisji egzaminacyjnej. Odpowiedzi
uczniow nalezy czytad, kierujgc sig ciekawoscig poznawczg, wielokrotnie, uwaz-
nie. Jest to istotne dlatego, Ze egzaminatorzy, przewodniczgcy i egzaminatorzy-
-weryfikatorzy muszg by¢ pewni swoich ocen.

Ocenianie

Sytuacja egzaminacyjna ma charakter jednorazowy, dlatego sprawdzajgcy musi
wykazac si¢ empatig w stosunku do pracy ucznia. Aby unikngé putapek oce-
niania, powinien przystepowac do swoich zadan wypoczety, organizowaé sobie
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krétkie przerwy, konsultowac nietypowe rozwigzania. Bardzo wazna jest swia-
domos¢, ze kazdy uczen jest inny, inaczej przystepuje do rozwigzywania zadan,
inaczej udziela odpowiedzi. Dlatego kazdg wypowiedz zdajgcego trzeba odczy-
tywac jako efekt jednostkowego wysitku, jako tekst indywidualny, wyraz samo-
dzielnych poszukiwan. Moze podobny do innych, jednak nie taki sam. Czasami
w zadaniach krétkiej odpowiedzi jedno stowo zmienia catkowicie sens catosci.
Te same przyktady w dwoch rozprawkach ocenimy inaczej w zaleznosci od ar-
gumentowania. Nie powinno si¢ oceniac zadan dtuzszej wypowiedzi po jednora-
zowym odczytaniu. Skupieni na warstwie jezykowej, wypisujgcy na marginesie
bledy egzaminatorzy mogg nie zauwazy¢ glebszych wartosci pracy lub przecenié
jej poziom. Dlatego czytanie uwazne, intensywne, wielokrotne jest tak wazne.

Monitorowanie oceniania

Tu nastepuje konfrontacja w zakresie oceny zadania uczniowskiego. Jesli egza-
minator konsultuje prace lub nastapily rozbieznosci w jej ocenie, to znaczy, ze
rozwigzanie wybrane przez zdajacego jest ,,nieoczywiste”, odmienne od czesciej
spotykanych. Niezbedne jest wowczas wspolne odczytanie tekstu. Powinna
towarzyszy¢ temu rozmowa, prezentacja punktow widzenia. Dodatkowo po-
zadane jest odczytanie polecenia oraz zasad i kryteriéw oceny danego zadania.
Wowczas mozna wypracowac jedno stanowisko.

Weryfikacja post factum

Osoba dokonujgca weryfikacji post factum musi podejs¢ do odczytania zadania
uczniowskiego na zasadach podanych powyzej. Musi ona tez odczytac punktacje
przyznang przez egzaminatora w kontekscie kierujgcych nim motywow. Jesli
zgodne sq z poleceniem oraz zasadami i kryteriami oceny, powinna uznac jego
decyzje, jesli nie, konieczna jest rozmowa, wspolne czytanie tekstu i wskazanie, na
czym polegat blgd egzaminatora, ewentualnie konsultacja z przewodniczgcym.

Czynnosci przygotowawcze skladaja sie z dwu etapow. Pierwszy z nich odby-
wa sie w przestrzeni internetowej i odnosi si¢ do koniecznosci systematycznego
rozwigzania quizéw zamieszczanych na platformie Moodle prowadzonej przez
okregowe komisje egzaminacyjne. Drugi obejmuje szkolenie stacjonarne odby-
wajace sie w siedzibie osrodkow oceniania w dniu poprzedzajacym rozpoczecie
pracy zespotéw. Taki dlugotrwaly tok wprowadzajacy egzaminatora do podjecia
wiasciwych dzialan egzaminacyjnych stwarza swoistg gwarancje, ze na uczcie,
czyli w trakcie sprawdzania arkuszy uczniowskich, bedzie wiedzial, jak ma po-
stepowac, aby sprosta¢ wymaganiom zwigzanym z ogélng kulturg oceniania.

W pelni profesjonalny egzaminator zna ustalone procedury i ich nie lekcewazy.
Rozumie, ze ciaggly monitoring sprawowany w zespole przez przewodniczacego
i weryfikatora, a wiec pierwsza kontrola arkuszy egzaminacyjnych czy weryfi-
kacja post factum, to zabiegi stuzace udoskonaleniu procesu egzaminacyjnego.
Sklaniaja go bowiem do wielokrotnego, dogtebnego wczytania si¢ w kazde
stowo zapisane przez zdajacego, dostrzezenia w jego wypowiedzi wszystkich
sygnalow $wiadczacych o tym, ze zrozumial temat i trafnie go rozwinal.

Przyktadny egzaminator to czytelnik, ktéry powinien sie odznacza¢ najwyz-
szej proby wytrwaloscig i cierpliwoscia.
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Egzaminatorzy zwracaja uwage na fakt, ze oceniajacy punktem wyjscia powi-
nien uczyni¢ potrzeby sytuacji egzaminacyjnej, a nie teori¢ — procedury po-
rzadkuja czynnosci, a stosowanie zasad oceniania sprawia, ze egzaminatorzy
stajg si¢ profesjonalistami. Wszystkie etapy pracy egzaminatora s3 wazne i po-
trzebne do calego procesu oceniania, a takze powinny stuzy¢ udoskonaleniu
kultury oceniania. Przewodniczacy podkreslaja, ze nalezy zawsze by¢ dobrze
przygotowanym do kazdej nowej sesji egzaminacyjnej, szanowaé procedury
i ich przestrzega¢, rozumie¢ zasady oceniania, zadawac pytania, rozwiewaé
watpliwosci, aby wypracowac jedno klarowne stanowisko interpretacyjne.

Zamiast zakonczenia

I tylko czlowiek umie oceni¢ to, co czyta, a przeciez na tym polega zadanie
egzaminatora’.

Jezyk rodzimy jest najlepiej widoczny w lustrze innego jezyka. Zdajemy sobie
sprawe, ze mowimy po polsku, kiedy styszymy inng mowe albo kiedy prébujemy
mowi¢ w innym jezyku. Wtedy zaczynamy widzie¢ takze swoj jezyk. Podobnie jest
z czytaniem. Kiedy czlowiek jest zanurzony w tekscie, to w gruncie rzeczy nie jest
czytelnikiem, tylko maszyna intelektualno-sensoryczna, zwlaszcza kiedy lektura
go wciaga. Natomiast §wiadomy odbiorca rodzi si¢ wtedy, kiedy zaczyna widzie¢,
ze ,,co$” jest napisane, a zwlaszcza kiedy juz umie zobaczy¢, ,,jak” to jest napisane.
W tym procesie rozumienia moze nam pomoc szkota, ale réwnie dobrze czytanie
innych ksiazek, ktére uswiadamiajg, ze co$ moze by¢ napisane tak lub inaczej.
Wtedy zaczyna sie widzie¢ literature jako pewna odmiane jezyka'.
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Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego
dla Szkot Podstawowych
innowacyjna odpowiedzig na potrzeby uczniow i nauczycieli?

Streszczenie

Artykul poswigcony jest ogélnokrajowej Olimpiadzie Literatury i Jezyka
Polskiego dla Szkoét Podstawowych. Napisany zostal z empirycznej perspekty-
wy sekretarza Komitetu Okregowego i nauczyciela polonisty. Porusza kwestie
zwigzane z organizacja i zalozeniami tych zawodéw. Charakteryzuje sylwetki
olimpijczyka i nauczyciela — opiekuna naukowego uczestnika i wskazuje, na
jakie ich potrzeby konkurs ten odpowiada. Pokazuje réwniez spotkanie dwoch
z pozoru tylko odleglych swiatéw — podstawowkowego i akademickiego. Tekst
odpowiada na pytania, czy olimpiada jest innowacja na miare potrzeb spote-
czenstwa XXI wieku, czy dydaktyka w swej inkluzywnosci potrafi na poziomie
szkoly podstawowej, a nie dopiero w szkole $redniej czy na studiach, odnalez¢
jednostki wybitne. Opracowanie zwraca uwage na diagnostyczng warto$¢
olimpiady w kontekscie wyzwan i wydarzen wspoltczesnosci na tle kierunkow
polityki o$wiatowej panstwa, zmian w podstawie programowej. Twierdzaco
odpowiada na postawione w temacie pytanie dotyczace innowacyjnosci i po-
trzeby kontynuacji dawnej idei, zapoczatkowanej w latach 70. XX wieku.

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego dla Szkdét Podstawowych organizo-
wana przez Instytut Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk pojawita si¢
sze$¢ lat temu (pierwsza edycja — 2019/2020) jako mlodszy odpowiednik li-
czacej juz piecdziesiat pigc lat olimpiady dla szkot srednich (pierwsza edycja -
1970/1971). Olimpijski ruch zapoczatkowany przez ludzi nauki z IBL-u i ro-
dzimych uniwersytetéw na trwale zadomowil si¢ w polskich szkotach. Na
o$wiatowym rynku zaobserwowa¢ mozemy swoiste kuznie olimpijczykow
w konkretnych liceach prowadzone od lat przez tych samych polonistow.
W spotecznosci szkolnej, zgodnie z zalozeniami, praca olimpijczyka odgrywa
istotng role, staje sie punktem wyjscia do dyskusji na kotach zainteresowan,
a indywidualny wysilek pojedynczego ucznia motywuje innych, daje satysfak-
cje wspoldziatania réwniez nauczycielom, opiekunom naukowym, ktérzy chca
utrzymywac kontakty ze srodowiskiem akademickim lub stale doskonali¢ swoj
warsztat'. Olimpiada z ideami ugruntowania wysokiej rangi polszczyzny w zy-
ciu spotecznym, glebokiego rozpoznania narodowej i europejskiej tradycji oraz
tozsamosci kulturowej i tworczej, krytycznej aktywnosci, przekraczania progu
szkolnych wymagan powoli wkracza do szkdt podstawowych. Pomimo préob

' Por. Przewodnik po tematach Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego. Praca zbiorowa pod redakcjg
Aleksandry Wojtowicz, Instytut Badan Literackich PAN, Warszawa 2014, s. 8, 10, https://ibl.waw.pl/prze-
wodnikpotematach.pdf [dostep: 22.07.2024].
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rozpowszechniania jej nadal pozostaje w nich malo znana, w opinii nauczycie-
li postrzegana jest jako trudna, bywa tez mylona z konkursem wojewddzkim,
zwanym niekiedy kuratoryjnym.

Zawodom olimpijskim przygladam sie z perspektywy sekretarza Wielkopolskiego
Komitetu Okregowego (dla szkdt podstawowych) i nauczyciela jezyka polskiego.
Ten empiryczny horyzont jest niejako oczywisty, gdyz prac badawczych poswie-
conych tzw. malej olimpiadzie praktycznie nie ma lub sg one w trakcie powsta-
wania®. Sprobuje zatem odpowiedzie¢, czy przeniesiona z dawnych lat, z liccum
do szkoly podstawowej idea olimpiady odpowiada w jakis szczegdlny sposéb na
potrzeby wspotczesnych uczniéw i ich nauczycieli, szkoty XXI wieku. Czy ma
szanse na trwale wpisac si¢ w oferte edukacyjng dla klas VII i VIII, sta¢ si¢ ogdl-
nopolska diagnoza poziomu najmlodszych czytelnikoéw i uzytkownikow jezyka?

Z pozoru tylko bezdyskusyjne wydaje si¢, ze uczen tzw. szczego6lnie uzdolniony
objety jest w szkole podstawowej pomoca psychologiczno-pedagogiczna zgod-
ng ze wskazaniami rozporzadzenia®’. Wysilek kadry skupia si¢ na dzieciach ze
specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sig, z niedostosowaniem spolecznym,
niepetnosprawnosciami lub trudno$ciami adaptacyjnymi. Jednostka wybitna,
rzadko dostrzegana na tym etapie edukacji, gubi si¢ w o$wiacie, nie miesci si¢
w egzaminacyjnym kluczu, potrzebuje w swym rozwoju arcytrudnych wyzwan
i nauczyciela mistrza, ktéry rozpozna i rozwinie jej mozliwosci. Mysle o uczniu,
ktory w bardzo mtodym wieku ma che¢ skonfrontowania si¢ z réwiesnikami
z calej Polski, a nawet $wiata, spotkania z literaturg poruszajaca istotne tematy
spoleczne i wyjscia jak najszybciej poza mury szkoly podstawowej, obcowania
z akademikami i z pisarzami. Ilu takich uczniéw mamy w kraju? W pierw-
szej edycji wzieto udzial w etapie szkolnym 141 uczestnikow, w drugim - 489,
w trzecim — 508, w czwartym - 662, w ubieglorocznym, pigtym - 696 uczniow.
Tytuly finalistow i laureatow zdobylto odpowiednio: w pierwszej edycji - 60 fi-
nalistow, nie wyloniono laureatéw, w drugiej — 136 finalistow i 20 laureatow,
w trzeciej — 1191 26, w czwartej — 183 i 28, w piatej 150 i 31*. Zauwazy¢ zatem
mozemy wzrastajacg systematycznie liczbe uczestnikoéw zawoddw, co jest do-
wodem na to, iz wypelnita si¢ polonistyczna luka, w ktdrej zrealizowaé swoje
potrzeby moga najwybitniejsi uczniowie i nauczyciele na tym etapie edukacji.
W naszym komitecie okregowym w minionym roku do zawodoéw przystapito
trzynascie szkdl podstawowych (w tym pig¢ spolecznych lub prywatnych),
z ktérych nadestano trzydziesci szes¢ prac’.

> Wkrotce ukaze sie po$wiecony malej olimpiadzie tekst Karoliny Zelazowskiej-Byczkowskiej, bedacej
kierownikiem organizacyjnym obu olimpiad, zaré6wno dla szkét podstawowych, jak iliceow. K. Zelazowska-
Byczkowska, Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego dla Szkét Podstawowych - klucz otwierajgcy drzwi
do polonistycznej wspélnoty [w:] Kultura solidarnosci w przestrzeni edukacyjnej. Tom 1: W poszukiwaniu
pierwszego jezyka, redakcja naukowa G.B. Tomaszewska, D. Szczukowski, M. Szoska, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2024 [tekst ztozony do druku, udostepniony mi przez autorke].

Por. § 2. 2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170001591/0/D20171591.pdf [do-
step: 22.07.2024].

Dane z nieopublikowanego artykutu i pozyskane z prywatnych materialéw od kierownika organizacyj-
nego olimpiady. K. Zelazowska-Byczkowska, dz. cyt., s. 5.

Statystyki wlasne - sekretarza Komitetu Okregowego.
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Olimpiade charakteryzuja rozbudowanie, wielo$¢ i ztozonos¢ poszczegolnych
etapow, dobdr lektur i oryginalne spojrzenie na jezyk. Zawody te skierowane s
gléwnie do uczniéw klas VII i VIII, gdyz oni otrzymujg uprawnienia wynikajace
z ustaw o systemie o$wiaty i prawa o$wiatowego, tzn. zwolnienie z egzaminu
6smoklasisty, co jest rownoznaczne z najwyzsza nota, 100%, ocene celujaca
z przedmiotu do konca tego etapu edukacyjnego i przyjecie w pierwszej kolejno-
$ci do wybranej publicznej szkoty $redniej®. W swojej praktyce obserwuje cheé
udzialu w konkursie coraz mlodszych uczestnikow, ktorzy juz w szostej klasie
podejmuja pierwsza olimpijska probe i w klasie siodmej zdobywaja tytuf finali-
sty. Zainspirowani sukcesami starszych kolegdéw zgtaszaja si¢ oni do mnie lub s
przeze mnie typowani do cotygodniowych zaje¢ przygotowujacych do zawodow.
Ze wzgledu jednak na tegoroczne zmiany w regulaminie’ takie kotka sekretarze
beda musieli zawiesi¢, gdyz opiekun naukowy uczniéw nie moze od szdstej edy-
cji jednoczesnie petni¢ funkeji sekretarza komitetow okregowego lub gléwnego,
cho¢ jego zadania s3 administracyjne, a nie merytoryczne. Zapis dotyczy réwniez
juroréw, wsrod ktérych w komitetach calego kraju zasiadajg obok akademikow
nauczyciele szkdt podstawowych. W ich wypadku zalozenie to jest calkowicie
zrozumiale, gdyz sprawdzajac prace pisemne i zasiadajac w komisjach egza-
minacyjnych, ma si¢ bezposredni wplyw na awans olimpijczyka do kolejnego
etapu; sekretarz na zadnym etapie takiej mozliwosci nie ma, wigc zapis zaskakuje
i wzbudza w $rodowisku dyskusje wkraczajace na grunt etyki zawodowe;.

Przebieg olimpiady jest tréjstopniowy i zdarza sie, ze niektére terminy po-
szczegllnych czesci pokrywaja si¢ z konkursem wojewodzkim, co tuz przed
finalem zmusilo juz uczestnikéw do dokonania wyboru pomiedzy zawodami,
a niektérym uniemozliwilo odniesienie ,multisukcesu’, jakim jest ambicja
zdobycia lauréw w tych dwdch konkursach. Olimpiada jest czasochtonna,
mocno rozciggnieta w czasie, zajmuje prawie caly rok szkolny®. Sklada sie
z etapow: szkolnego (w obecnej edycji potrwa on od 30 wrzesnia do 13 paz-
dziernika), okregowego (cz¢s¢ pisemna odbedzie sie 17 stycznia, ustna miedzy
5 a 26 lutego) i finalowego (czg$¢ pisemna — 15 marca w miastach-siedzibach
komitetow oraz ustna 11 i 12 kwietnia w Warszawie). Uczen podlega wiec az
pieciokrotnemu sprawdzeniu swoich umiejetnosci. Na etapie szkolnym samo-
dzielnie przygotowuje on pisemng prace (rozprawke, opowiadanie, list) na je-
den z podanych tematéw dotyczacych wskazanych ksiazek, lista ich znana jest
juz w czerwcu poprzedzajacym rok szkolny, w ktérym odbywa sie olimpiada.
Kazdg z tych prac ocenia dwdch nauczycieli z danej placéwki i opatruje dwie-
ma recenzjami, uzasadniajacymi skierowanie jej do zawoddéw okregowych lub
rezygnacje z tego. Warto zaznaczy¢, Ze juz na tym etapie nie obowigzuje sche-
mat, klucz sprawdzania analogiczny np. do wypracowan egzaminacyjnych.

6

Por. Art. 44zx i art44j Ustawy o systemie oswiaty, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU19910950425/U/D19910425Lj.pdf [dostep: 22.07.2024] oraz Art. 132 Ustawa Prawo o$wiatowe, https://
isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/ WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf [dostep: 22.07.2024].

7 Por. § 7. 2. Regulaminu Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego dla Szkét Podstawowych (aktualizacja
regulaminu 27.06.2024 roku), https://docs.google.com/document/d/11eFZWzOKvbmlvjNpQBhvV8SQT
NsqNvE5dBdibEXLY 1g/edit#heading=h.3bt5nqq50pkn [dostep: 22.07.2024].

Szczegbtowe informacje o olimpiadzie zainteresowani uczniowie i ich opiekunowie moga pozyska¢ od
sekretarzy swoich okregow lub czerpa¢ je bezposrednio z biezaco aktualizowanej strony internetowej:
https://olijpsp.pl/.
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Po rekomendacji najlepszych wypowiedzi pisemnych do kolejnego etapu pod-
legaja one ponownej kontroli przez jury Komitetu Okregowego, skladajacego
sie w wigkszoséci z akademikow, a w mniejszej czesci z nauczycieli. To kolej-
nych dwoch specjalistow oceniajacych dang prace, czyli zakwalifikowanie do
etapu okregowego odbywa sie po trzykrotnej lub czterokrotnej (jesli sprawdza-
jacy odrzuca prace), szczegotowej i co sie z tym wigze obiektywnej weryfikacji.
Na tym etapie nastepuje pierwsze spotkanie dwoch wydawatoby sie odleglych
$wiatéw - szkoly podstawowej z uniwersytetem.

Poprawione przez nauczycieli wypracowanie weryfikowane jest przez pracow-
nika naukowego, ktéremu blizsza jest perspektywa akademicka. Jako sekretarz
mam przeswiadczenie, ze cze$¢ nauczycieli wyraza obawy przed taka konfron-
tacja, ma trudnosc¢ z wyjsciem poza punktowy, schematyczny, wzorcowy system
oceniania i niechetnie wysyla prace uczniéw na zawody. Nieche¢ dodatkowo
wzmacnia fakt, ze - co niejednokrotnie styszalam - nauczyciel ma poczucie
krzywdy wykonywania nieodpfatnego sprawdzania (w przeciwienstwie do ju-
rora czy egzaminatora okregowej komisji egzaminacyjnej) wyjatkowych prac
konkursowych, ktére daja takie same uprawnienia co egzamin 6smoklasisty.
Otwiera to jednak przed nauczycielem bezcenng perspektywe niezinstytucjo-
nalizowanego (jak studia podyplomowe, szkolenia) ksztalcenia ustawicznego’,
gdyz dobdr lektur i tekstow naukowych do nich wymusza konieczno$¢ nie-
ustannego rozwijania swojej wiedzy polonistycznej i obcowania ze $rodowi-
skiem ludzi nauki. W zawodach II stopnia, czyli okregowych, oprécz zakresu
wiedzy i umiejetnosci wymaganych od absolwenta szkoly podstawowej na
poziomie oceny bardzo dobrej lub celujacej obowiazuje poszerzenie materiatu
o zagadnienia wskazane przez Komitet Gtéwny. Uczen pisze prace (ma na to
120 minut) i rozwigzuje test jezykowy (na ktéry przewidziano 90 minut).

Po uzyskaniu z kazdej z dwdch czesci pisemnych wymaganej liczby punktéw
przechodzi si¢ dopiero do czgsci ustnej bedacej interpretacja wylosowanego
wiersza i rozmowg z jurorami opartg na tym tekscie (tytuly lirykéw wraz z pole-
ceniami do nich znane s3 z wyprzedzeniem). Jury II etapu rekomenduje do czesci
ogolnopolskiej, centralnej tylko kilkoro uczniow z kazdego okregu. Olbrzymia
trudnoscia i jednoczesnie obcigzeniem psychicznym dla ucznidéw, nauczycieli
prowadzacych i jury z poszczegélnych miast-siedzib staje si¢ w tym momencie
sporzadzana przez Komitet Gléwny lista rankingowa obejmujaca tylko pierw-
szych 170 uczestnikéw z najwyzszymi wynikami z catego kraju. Pokazuje to, ze
trafiaja na nig najwybitniejsi, ktérzy niejednokrotnie nie mieszczg si¢ w struktu-
rach szkolnych egzaminéw, potrzebuja konfrontacji z ogélnopolska konkuren-
cja. Umiejetnos¢ znalezienia takiej jednostki przez nauczyciela juz na poziomie
szkoly podstawowej powinna by¢ mocniej dostrzezona przez system.

W finale uczniowie ponownie mierzg si¢ z kilkoma cze¢$ciami zawodow, pisza
prace i rozwiagzuja test z zagadnien jezykowych, a po uzyskaniu z nich wy-
maganej liczby punktow w czesci ustnej odpowiadaja na tematy o charakterze
problemowym, zwigzane z okre§lonymi zjawiskami w literaturze, motywami,

> Co jest zgodne z kierunkami rozwoju polityki o§wiatowej panstwa na rok 2024/2025: Wspieranie roz-
woju umiejetnosci zawodowych oraz umiejetnosci uczenia si¢ przez cale zycie poprzez wzmocnienie
wspolpracy szkot i placéwek z pracodawcami oraz z instytucjami regionalnymi.
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watkami. Te warszawska cze$¢ konkursu, po pokonaniu przez olimpijczyka
konkurencji ze swojego okregu, z calej Polski oraz niejednokrotnie kilkuset
kilometréw, charakteryzuje wysoki poziom dysputy ucznia z jurorem. Do tego
etapu dociera trzynastoletnie dziecko, ktdre potrafi samodzielnie formutowaé
pogltebione wnioski na dany temat, ma szeroka wiedze, wykraczajaca poza
podstawe programowa, jest oczytane, co umozliwia refleksje na temat litera-
tury, i wysoki poziom kultury jezyka, a przede wszystkim umiejetnos¢ reak-
tywnosci — wejscia w zywy dialog z komisja, co przekracza mozliwosci ucznia
ocenianego w szkole jako celujacy, a pozwala zaistnie¢ najwybitniejszym.

Warto dokona¢ krotkiego przegladu przykladowych zagadnien jezykowych,
tematow, lektur, zeby w pigulce zobaczy¢, jak wyjatkowe potrzeby poznaw-
cze i wspolnotowe uczniéw oraz nauczycieli one realizuja i jakie kompetencje
trzeba posiadac, aby si¢ z nimi zmierzy¢. Duzym zaskoczeniem dla uczestnika
przygotowujacego si¢ do etapu okregowego jest prawdziwie sfunkcjonalizo-
wane i kreatywne spojrzenie na jezyk, ktérego w codziennej praktyce szkolnej
i egzaminacyjnej wydaje sie ciagle za malo.

Olimpijczykowi nie wystarczy tylko wiedza z zakresu poprawnosci jezykowej,
sktadni, fleksji, stowotworstwa, frazeologii, semantyki, stylistyki, ktora bez
problemu odnajdujemy w podstawie programowej, potrzebne s3 mu jeszcze
indywidualne predyspozycje dostrzegania niuanséw jezykowych, patrzenia
na jezyk jak na zZywy twor, ktory sie zmienia, udzielania poprawnej, ale wy-
magajacej dedukeji odpowiedzi pod duza presja czasu i konkurencji. Czes¢
jezykowa ujawnia kluczowe kompetencje pracy z tekstem, rozumienia go
i przetwarzania, przelamuje znany uczniowi schemat odpowiedzi testowych.
Dobrze pokazuje to etap okregowy, podczas ktérego olimpijczyk pracuje z tek-
stem danej lektury, np. Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza,
Olga Tokarczuk Rubiez czy Herbert George Wells Wehikut czasu, gdzie musi
odnalez¢ i prawidlowo scharakteryzowa¢ konkretne zjawiska jezykowe.
Przykladowe polecenia:

o Znajdz w tekscie dwa wyrazy pochodzace z tej samej rodziny wyrazéw.

o Znajdz w tekscie dwa imiestowy przymiotnikowe bierne i wpisz je poni-
zej w formie mianownika.

» Znajdz w trzecim akapicie zwigzek frazeologiczny odnoszacy si¢ do wy-
wigzania si¢ ze zlozonej obietnicy. Wypisz z niego czasownik i nazwij
zjawisko fonetyczne wystepujace w jego wymowie'’.

Na etapie centralnym wida¢ zdecydowanie przejscie na wyzszy poziom, uczen
umiejetnie znajduje juz korelacje miedzy fonetyka a semantyka, posiadajac wie-
dze na ten temat. Jego znajomos¢ polszczyzny musi by¢ poglebiona o elementy
historii jezyka i etymologii wyrazéw. Towarzyszy¢ temu powinna swiadomosc,
ktére z wyrazéw pojawiajacych sie w uzusie sa naduzywane. Olimpijczyk pre-
zentuje zaawansowane kompetencje w rozpoznawaniu metafor jezykowych,
a z zakresu skladni musi wykazac¢ si¢ kompetencjami polegajacymi na tym, ze
do zaproponowanego schematu skladniowego przyklada swobodnie strukture
perswazyjna, pragmalingwistyczng. Przykladowe polecenia:

1 Przyklady z IV OLiJP-SP, https://drive.google.com/file/d/1Gl0rsyGCBTZjH2wtYa9KcDJVoyQQLOSF/
view [dostep: 22.07.2024].

167



XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2024

o Pachngce rosliny. Gdyby zapach roélin (drzew, krzewéw, kwiatéw, bylin
itp.) byt uzalezniony od liczby glosek nosowych wystepujacych w ich
nazwach, to ktore z nich pachnialyby szczegdlnie intensywnie? Podaj
trzy przyklady roslin majacych w swojej nazwie przynajmniej dwie gto-
ski (samogloski i/lub spotgloski) nosowe!'.

o Mitosnik polszczyzny. Zastap podane nizej modne wyrazy pochodzenia
obcego ich polskimi (takze dawno przyswojonymi) odpowiednikami'.

o Frazeologiczna kuchnia owocowo-nabialowa. Zgromadz w ,,jezykowej
kuchni” pig¢ takich frazeologizmoéw, w ktdrych strukturze wystepuje
nazwa owocu lub/i produktu nabialowego. Frazeologizmy wpisz do ta-
beli i podaj ich znaczenia®.

o, Sztuczna inteligencja — szansa czy zagrozenie?”. Zajmij stanowisko wobec
sygnalizowanego problemu i uzasadnij je, podajac dwa argumenty skon-
struowane wedtug zaproponowanych nizej modeli skltadniowych. (poda-
ne modele skladniowe wraz z wykresami: I. 1. zdanie gléwne; 2. zdanie
podrzedne dopelnieniowe; 3. zdanie podrzedne okolicznikowe przyczyny;
3.-4. zdania faczne; 4.-5. zdania wspolrzedne przeciwstawne, II. 1. zdanie
glowne; 2. zdanie podrzedne orzecznikowe; 3. zdanie podrzedne okolicz-
nikowe przyzwolenia; 2.-4. zdania wspotrzedne wynikowe)™.

Te przyktady pokazuja, ze uczen, posiadajac elementarng wiedze z podstawy
programowej, musi umiec ja zastosowac do pracy z tekstem w sposob kreatyw-
nie przekraczajacy wymogi szkolne.

Karolina Zelazowska-Byczkowska, pelnigca funkcje kierownika organiza-
cyjnego olimpiady, stawia teze, ze czytanie lektur olimpijskich sta¢ si¢ moze
formga radzenia sobie przez mlodych ludzi z trudng rzeczywistoscia, emocjami
zwigzanymi z wydarzeniami zza naszej wschodniej granicy, podstawg do bu-
dowania wspolnoty polonistycznej, ktorg wspoltworza uczniowie z Ukrainy™.
W moim odczuciu ksigzki te nieodparcie réowniez przywoluja skojarzenia
z wciagz trwajacym kryzysem na granicy polsko-biatoruskiej. Wsréd olim-
pijskich dziel znajdziemy bowiem niezmiennie aktualne, takie pozycje jak:
NieObcy. 21 opowiesci, zeby sie nie bac. Polscy pisarze dla uchodzcow (praca
zbiorowa); Stanistaw Mrozek, Emigranci, Malgorzata Musierowicz, Opium
wrosole, Marek Nowakowski, Raport o stanie wojennym, ktore stawaly si¢ punk-
tem wyjscia do zagadnien: W poszukiwaniu lepszego zycia - literackie obrazy
wspolczesnych migracji i Literackie $wiadectwa i pamigc¢ o stanie wojennym.

Przyklad z II OLiJP-SP, https://docs.google.com/document/d/10cilwld7niT9zNfKyyZxGsRSld3qp-
TXB89i-GehsWh8/edit [dostep: 22.07.2024].

Tamze.

Przyklady z IV OLiJP-SP, https://drive.google.com/file/d/14adSiPZ8tjyRZBGIAVQWMsvKRmiTuWCp/
view [dostep: 22.07.2024].

o

Tamze.

o

K. Zelazowska-Byczkowska, dz. cyt., s. 11. Por. ,Wysokie kompetencje czytelnicze wptywaja na sukces
uczniéw w szkole, a w pdzniejszym zyciu pozwalaja pokonywac uczniom ograniczenia i trudnosci zwig-
zane z mniej sprzyjajacym srodowiskiem spotecznym” - czytamy we wstepie do podstawy programowej.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej [...], s. 4, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20240000996/0/
D20240996.pdf [dostep: 22.07.2024].
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Marcina Szczygielskiego Arka czasu czy Moniki Kowaleczko-Szumowskiej
Galop 44 przenosily uczniéw poprzez wspomnienie wojny do zagadnienia:
Literackie wedréwki w czasie. Odkrycia bohateréw poza granicami terazniej-
szo$ci. Katarzyny Ryrych Wyspa mojej siostry i R.]. Palacio Cudowny chlopak,
Magdaleny Kozlowskiej Zupa z jeza uczyly wrazliwoséci, skupiajac uwage na
olimpijskim zagadnieniu: Inny nie znaczy obcy. Literackie oswajanie odmien-
nosci. Barbary Kosmowskiej Samotni.pl czy Marcina Szczygielskiego Czarny
miyn kieruja w strone zagadnienia: Bez wyjscia? Mlodziez wobec probleméw
swoich czasow. Na uwage zastuguja réwniez chetnie wybierane przez uczniow
problemy interpretacyjne: Planeta — przyroda — my. Jak literatura uczy rozu-
mienia natury ze wzruszajacymi ksigzkami, m.in.: Sary Pennypacker, Pax,
Yanna Martela Zycie Pi czy Cezarego Harasimowicza Mirabelka i Na tropie
sensacji, zagadki, tajemnicy z Niesamowitym dworem Zbigniewa Nienackiego
i jednym z tomow Felixa, Neta i Niki Rafala Kosika. To zaledwie wybdr cie-
kawych pozycji, gdyz wérdd zagadnien na przestrzeni pigciu lat znalazty sie
réwniez podroze, obrazy szkoly, oblicza przyjazni, kazdemu z nich towarzyszy
pie¢ ksigzek. W roku biezagcym uczestnicy zmierzg sie z Literackimi obrazami
zwierzat (zaproponowane lektury to m.in. jednoaktéwki Stawomira Mrozka,
eseje Stanistawa Lubienskiego, opowiadanie Katarzyny Terechowicz z tomu
Gorzka czekolada) i z Ciekawymi ludzmi. Literackimi biografiami (W poszu-
kiwaniu lepszego Swiata. 20 opowiesci o postaciach nauki czy Michata Rusinka
Nic zwyczajnego. O Wistawie Szymborskiej). Jak wida¢, zestaw olimpijskich
lektur sigega zaréwno po wspolczesnag uczniom literature powoli wkraczajaca
do kanonu uzupetniajacego’s, jak i po pozycje dawniejsze, z ktdrymi najmiod-
szy odbiorca nie spotka si¢ w szkole podstawowe;j.

Dyspozycje podawane do wierszy (wraz z bibliograficznymi wskazéwka-
mi), testy jezykowe, zestaw olimpijskich lektur staja si¢ inspirujacg pomoca
dydaktyczna dla nauczyciela polonisty, wzbogacaja jego warsztat i moga by¢
gotowym materialem uzupelniajacym lekcje. Dodatkowym ulatwieniem sa
umieszczone na stronie olimpiady linki, dzigki ktérym nauczyciel lub uczen
uzyskuja dostep do konkretnych materialow".

Warto wspomnie¢, ze olimpiada wpisuje sie w podstawowe kierunki realizacji
polityki oswiatowej panstwa, np. wspieranie rozwoju nauki jezyka polskiego
i o$wiaty polskiej za granica oraz tworzenie stabilnych warunkéw do naucza-
nia jezyka polskiego za granicg przez Instytut Rozwoju Jezyka Polskiego im.
Swietego Maksymiliana Marii Kolbego, Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za
Granicg oraz beneficjentéw przedsiewziec i programéw ustanowionych przez
ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania (2023/2024).

'® W aktualnym kanonie szkolnych lektur uzupetniajacych znajdziemy pozycje olimpijskie, takie jak: Pawet
Bergsewicz, Wszystkie lajki Marczuka; tom Gorzka czekolada i inne opowiadania o waznych sprawach;
Raquel Jaramillo Palacio, Cudowny chlopak; Sara Pennypacker, Pax; Marcin Szczygielski, Arka czasu,
Teatr Niewidzialnych Dzieci, por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmienia-
jace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20240000996/0/D20240996.pdf [dostep: 22.07.2024].

7 Zostaly one zebrane w zakladce Archiwum na stronie olimpiady: https://olijpsp.pl/o-olimpiadzie/
archiwum/.
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Od edycji 2022/2023 olimpiada dla szkét podstawowych umiedzynarodowi-
fa sie, dzieki Osrodkowi Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg wzieli w niej
udzial uczniowie spoza naszej ojczyzny, ze szkol przy przedstawicielstwach
dyplomatycznych, wojskowych, urzedach konsularnych'®. W roku ubieglym
wysokie miejsca zajely Litwinki, uczeszczajace do polskiej szkoty weekendo-
wej i dziewczynka z Hiszpanii, ktora tylko miesigc spedza w Polsce - ojczyznie
swej matki. Dzieci te propaguja polszczyzne za granica, staja si¢ ambasadora-
mi naszego jezyka, pielegnuja swoje korzenie.

Sila olimpijczyka jest wszechstronnos¢, odporno$¢ na stres i przetamywanie
barier. Olimpiada udowadnia, Ze finalista i laureat to uczen, ktéry w przyszto-
$ci poradzi sobie z wyzwaniami XXI wieku, z dynamicznie zmieniajacg sie
rzeczywisto$cig. Mimo iz jest to olimpiada humanistyczna, a moze wiasnie
dzieki temu, kompetencje poznawcze takiego ucznia przejawiajg si¢ na wielu
obszarach dzialalnosci, wiedzy. Przyktadem niech bedzie olimpiada w trakcie
pandemii, ktérg zaréwno uczniowie, jak i organizatorzy zdali na najwyzszym
poziomie. Uczestnicy, oprécz kompetencji polonistycznych, wykazali sie
ponadprzecietnymi kompetencjami cyfrowymi. Samodzielnie, bez wsparcia
nauczyciela, rodzicéw, jedynie przy zdalnej pomocy organizatoréw, przecho-
dzili poszczegdlne etapy, odpowiednio zobiektywizowane i zabezpieczone.
Opanowali zatem we wlasnym zakresie umiejetnosci informatyczne niejedno-
krotnie trudniejsze od tych, ktérych uczyta ich podczas pandemii szkota. To
kolejny dowdd, ze olimpiada gromadzi, wychwytuje najwybitniejsze na tym
etapie edukacji jednostki. Organizatorzy natomiast przeprowadzili pande-
miczne edycje w sposdb bezstronny, gwarantujacy obiektywizm, dzieki czemu
przeszli t¢ probe wzorowo, co nie wszystkim konkursom si¢ udalo, a trzeba
podkresli¢, ze poczatek olimpiady przypadl wlasnie na czas pandemii. To
dodatkowo pokazuje wartos¢ idei stojacej za tymi zawodami, idei, ktora si¢
obroni nawet w najtrudniejszych warunkach. W I OLiJP-SP 2019/2020 etapy
szkolny i okregowy przeprowadzono stacjonarnie, a odwotano etap finalowy
i nie wyloniono laureatéw; natomiast w II OLiJP-SP 2020/2021 etap szkolny
przeprowadzono stacjonarnie, etapy okregowy i finalowy zrealizowano zdal-
nie, z galg finalowg online; a w IIT OLiJP-SP 2021/2022 - etap szkolny prze-
prowadzono stacjonarnie, etapy okregowy i finalowy zdalnie, natomiast gale
finalowa zrealizowano stacjonarnie®.

Z moich obserwacji wynika, Ze nasi poznanscy laureaci i finalisci olimpiady
wybieraja w tzw. topowych szkotach nie zawsze profile humanistyczne, a cze-
sto biologiczno-chemiczne, matematyczno-fizyczne i inne i doskonale si¢ na
nich odnajduja, co pokazuje, ze konkurs ten otwiera im szerokie horyzonty
naukowe. Nie porzucaja oni idei olimpijskiej, biorg udzial w edycji liceal-
nej i bedac na profilach $cistych, angazuja si¢ w przedsiewziecia kulturalne
w szkole. To spostrzezenie warto by potwierdzi¢ szczegdtowymi badaniami
empirycznymi. Olimpijczycy, z ktorymi rozmawiatam, opowiadali, Ze zawo-
dy zaspokoily ich potrzebe wyrdznienia si¢. Gdy przystepowali do nich, nie

'8 Por. zakladka Olimpiada poza Polska: https://olijpsp.pl/olimpiada-poza-polska.

1 Szczegdlowe rozwiagzania i narzedzia cyfrowe, ktore zostaly przyjete podczas zawodow online opisuje
kierownik organizacyjny olimpiady. K. Zelazowska-Byczkowska, dz. cyt., s. 3-5.

170



Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniow, studentow i nauczycieli

mysleli o zwolnieniu z egzaminu i o konkretnej szkole $redniej. Poszukiwali
dla siebie miejsca, w ktérym zrealizujg swoje pasje naukowe, spotkaja inne
oczytane dzieci, z ktérymi beda mogli porozmawia¢ o literaturze. Zwrocili mi
réwniez uwage na fakt, iz tytul finalisty rownoznaczny z uprawnieniami, ktore
zdobywa laureat, bywa niezauwazany. Tylko laureaci bowiem zapraszani sa
na finatowa gale do Palacu Staszica w Warszawie. Dla mnie jako nauczycielki
w szkole mistrzostwa sportowego jest to jeszcze bardziej wyraziste w poréw-
naniu z osiggnieciami mlodych sportowcéw, ktorych kazde laury s3 mocno
naglasniane. Natomiast finalisci i laureaci najtrudniejszego ogdlnopolskiego
konkursu na poziomie siedziby-miasta takiej satysfakcji czesto nie otrzymuja.
Dodatkowym kontekstem funkcjonowania olimpiady sg jej trudnosci organi-
zacyjne, przejawiajace si¢ np. w bardzo niskim finansowaniu, co skutkuje na
poziomie okregdw brakiem mozliwosci wynajmu sal i korzystaniem najcze-
$ciej z goscinnosci dziekanéw wydziatéw polonistycznych.

Olimpiada jest innowacyjng odpowiedzig na potrzeby uczniéw, nauczycieli, re-
formujacej si¢ oswiaty i rozwijajacego si¢ kraju. To innowacja na miare potrzeb
spoleczenstwa XXI wieku, ktore nie zapomina i wspiera w sposéb inkluzywny
uczniéw z trudno$ciami, ale nie moze zapomina¢ w swej empatii o jednost-
kach kreatywnych, wybitnych, ktore trzeba dostrzega¢ juz na poziomie szkoty
podstawowej, a nie dopiero w szkole sredniej czy na studiach. Pafistwa wysoko
rozwinigte stawiajg bowiem mocno na edukacje i nauke od najmlodszych lat.

Praca nauczyciela z olimpijczykiem przypomina metode projektu, zalecana
wrecz przez podstawe programowa®, dzigki temu pozwala przez rok zajac sie
danym zagadnieniem badawczym, np. kwestig innego, emigranta, wojny, co
w warstwie mentalnej otwiera horyzonty co najmniej europejskie. Spotkanie
dwdch $wiatow: podstawdwkowego i akademickiego przynosi obopodlne korzy-
$ci. Nauczycielowi zapewnia ksztalcenie ustawiczne, a akademikom, naukow-
com, ktérzy nie sa praktykami szkolnymi, ale maja jednak wplyw na zmiany
w oé$wiacie, daje bezposredni wglad w edukacje na danym poziomie, dzigki
czemu olimpiada staje sie platforma diagnostyczng. Otwarcie si¢ na uczestni-
kéw z zagranicy daje uczniom, nauczycielom i jurorom mozliwos¢ bezposred-
niego spotkania z Polonig, z innym obszarem kulturowym, to ekspozycja na
$wiat ludzi o innych horyzontach. Olimpiada jest doswiadczeniem formujacym
mlodego czlowieka. Odkrywa jego potencjal, wzmacnia odpornos¢ na stres,
wydobywa wszechstronnos¢ umiejetnosci. Wskazuje takze zakres wiedzy ogdl-
nej i specjalistycznej, pomaga uczniowi zdiagnozowa¢ swoje kompetencje i daje
mu sile, przeswiadczenie, ze wchodzac w okres licealny, bedzie on w stanie
pokonywac wszelkie trudnosci, jakie pojawiaja si¢ we wspdlczesnym swiecie.

» Por. ,Duze znaczenie dla rozwoju mlodego czlowieka oraz jego sukceséw w dorostym Zyciu ma naby-
wanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym w $rodowiskach
wirtualnych, udzial w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projek-
tami. Zastosowanie metody projektu [...], pomaga rowniez rozwija¢ u ucznidéw przedsigbiorczos¢ i kre-
atywno$¢ oraz umozliwia stosowanie w procesie ksztalcenia innowacyjnych rozwiazan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych. Metoda projektu zaktada znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnosé
uczestnikow, co stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia si¢ [...].
Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych”.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej [...], s. 6, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20240000996/0/
D20240996.pdf [dostep: 22.07.2024].
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To dla danego uczestnika pierwsza diagnoza jego mozliwosci odpowiedzi na
dynamiczne zmiany XXI wieku. Spoteczenstwu daje sposobnos$¢ wychwycenia
tych jednostek, ktére w niedalekiej przyszlosci podotaja rozmaitym wyzwaniom,
opierajac si¢ na wartosciach humanistycznych. Olimpiada bowiem, cho¢ jest
ruchem zapoczatkowanym w latach siedemdziesigtych ubieglego wieku, prze-
trwala i z poziomu szkoty sredniej weszta do szkoly podstawowej. Dawna idea
okazala sie nad wyraz nowoczesna, gdyz warto$ci humanistyczne przez nig re-
prezentowane s3 niezmienne, ponadczasowe i potrzebne kazdemu cztowiekowi.
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Teresa Bulska-Le$niak
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Ach, ten rozszerzony polski!
Jeszcze raz o maturze z jezyka polskiego
na poziomie rozszerzonym

Zamiast wstepu

Dlaczego w tytule artykulu uzytam sformulowania ,jeszcze raz”? Wynika to
z potrzeby wyartykulowania refleksji, ktére rodzg si¢ przez lata pracy w okre-
gowej komisji egzaminacyjnej, po raz kolejny. Juz w 2002 roku na konferencji
PTDE w Katowicach nakreslitam szkic do portretu maturzysty, ktéry wybrat
poziom rozszerzony. Zrobilam to na podstawie materialu zgromadzonego po
maturze zewnetrznej, ktérg wowczas wybrali nieliczni absolwenci szkdt sred-
nich'. Mineto ponad 20 lat, a wiele sformutowanych wtedy wnioskéw pozosta-
je aktualnych. Kilka lat p6zniej w Lublinie prezentowatam wnioski z lektury
wypracowan na poziomie rozszerzonym, aby polemizowac z mitem ,wstrzela-
nia si¢ maturzystow w klucz™ na egzaminie z jezyka polskiego. W 2017 roku
na konferencji PTDE w Lodzi wraz z Marig Szymkowska zastanawialy$my sie
nad przyczynami porazek maturzystow, ktorzy zdawali poziom rozszerzony?.
W 2023 roku kontynuowaly$my te rozwazania, analizujac bledy jezykowe
w wypracowaniach na poziomie rozszerzonym*. Do wymienionych tekstow
nawigzuj¢ w niniejszym artykule, wigc moze to juz obsesja? W kazdym razie
powtarzajace sie co rok doswiadczenie oceniania poziomu rozszerzonego,
a potem rozpatrywania wnioskéw o weryfikacje sumy punktéow sklania do
uporczywych rozmyslan na ten temat.

Dwa egzaminy z jezyka polskiego

Praca koordynatora w okregowej komisji egzaminacyjnej nie nalezy do fa-
twych niezaleznie od przedmiotu, ale polonista czy matematyk zajmuje sie
zardwno masowym egzaminem na poziomie podstawowym, ktory zdaja wszy-
scy maturzysci, jak i egzaminem na poziomie rozszerzonym, ktory nalezy do
puli egzaminéw do wyboru, jak biologia, chemia, historia i inne. Egzaminy
z jezyka polskiego na obu poziomach réznig si¢, mimo ze w obu przypadkach
zdajacy pisze wypracowanie, a zasady oceniania maja podobny uklad, cho¢
w zapisach nie sa identyczne.

' T.Bulska, Maturzysta zdajgcy jezyk polski na poziomie rozszerzonym. Szkic do portretu, PTDE, Katowice 2002.

> T.Bulska, ,Wstrzeli¢ sie w model” czy rozwigzac zadanie? Whioski z uwaznej lektury wybranych wypracowati
maturalnych - analiz opowiadania J. Iwaszkiewicza ,Wiewiérka”, PTDE, Lublin 2006.

* T.Bulska-Lesniak, M. Szymkowska, Wspétczesny mtody cztowiek wobec groteski i ironii tekstéw literackich.
O przyczynach porazek maturzystow na poziomie rozszerzonym z jezyka polskiego, PTDE, £6dz 2017.

* T. Bulska-Le$niak, M. Szymkowska, ,,Realistyczne przedstawienie realiow”, czyli o bledach jezykowych
w wypracowaniach maturzystéw na poziomie rozszerzonym, PTDE, L6dZ 2023.
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Wypracowanie na poziomie rozszerzonym wymaga znacznie wiekszej wiedzy
i kompetencji polonistycznych, mimo podobienstwa redakcji tematéw i zasad
oceniania. Nie mam tu na mysli wylacznie rozszerzonej listy lektur, ale przede
wszystkim umiejetnosci, ktérymi w wypracowaniu na poziomie rozszerzonym
trzeba sie wykaza¢. Obrazuje to zamieszczona tabela 1.

Tabela 1. Poréwnanie wypracowan z jezyka polskiego na obu poziomach

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony

Co sprawia, ze cztowiekowi trudno | Jak w utworach literackich kreowana
czasem osiagnac cel? jest przestrzen i jaka jest funkcja
takiej kreacji w danym utworze?

W pracy odwolaj si¢ do:
W pracy odwolaj si¢ do:

o lektury obowigzkowej — wybranej
Przykladowy sposrod lektur wymienionych na |« wybranego opowiadania z tomu

temat stronach od 3. do 5. tego arkusza Sklepy cynamonowe Brunona
egzaminacyjnego Schulza
« innego utworu literackiego — moze |« innych utworéw literackich
to by¢ rowniez utwor poetycki zdwoch réznych epok
» wybranych kontekstow. « wybranego kontekstu.
Literatura jako przedmiot analizy,
Wykorzystanie | Literatura jako punkt wyjécia do np. zagadnien z zakresu teorii
literatury | refleksji o czlowieku i $wiecie. literatury i ich funkcji w kreacji $wiata

przedstawionego/sytuacji lirycznej.

« umieje¢tno$¢ budowania wywodu
argumentacyjnego

« znajomos¢ lektur obowigzkowych
z poziomu podstawowego

« umiejetnoé¢ budowania wywodu 110ZSZ€rzonego

Wymagania argumentacyjnego . umieje;tnos’c.i wskazane o

« znajomos¢ lektur obowigzkowych | W wymaganiach na poziomie
rozszerzonym — rozpoznawanie

w utworze sposobow kreowania:

$wiata przedstawionego -

przestrzeni; interpretowanie

i warto$ciowanie tych sposobow.

Przywolanie w wypracowaniu
elementow struktury utworu

(np. kreacji $wiata przedstawionego,
motywow, tematéw, toposéw, aluzji),
problematyki utworu (w tym,

np.: zwiazku z tradycja literacka,
programem epoki) oraz okreslenie
ich funkcji w utworze.

Przywolanie w wypracowaniu
Funkcjonalne | elementéw fabuly (wydarzen,
wykorzystanie | bohateréw, watkow) oraz wymowy
tekstu utworu, ktdre wspieraja tok
rozumowania zdajacego.

Do tabeli wybralam tematy z matury w 2024 roku. Oba zawieraly pytanie,
w ktorym byt problem rozwazan, a polecenia skierowane do zdajacego mia-
ty zgodnie z zasada podobne brzmienie. Na tym podobienstwa si¢ koncza.
W obu przypadkach podstawa rozwazan jest oczywiscie literatura, jednak
wymagania, jak si¢ do niej odwota¢, sa na obu poziomach rézne.

Od zdajgcego na poziomie podstawowym oczekuje si¢ znajomosci lektur
obowigzkowych, przy czym zazwyczaj on sam decyduje o wyborze lektu-
ry (w 2023 i 2024 roku nie narzucono tytulu w zadnym z tematéw), drugi
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przywolany tekst nie musi by¢ lektura obowiazkowa, a konteksty moga mie¢
bardzo réznorodny charakter i wynikac z zainteresowan piszacego. Moze on
wzbogaci¢ swoje rozwazania o konteksty filozoficzne, psychologiczne, kultu-
rowe, historyczne i inne. Nie muszg to by¢ konteksty literackie. Na poziomie
rozszerzonym maturzysta moze odwolywac si¢ do lektur z poziomu podsta-
wowego, ale musi je wykorzysta¢ w taki sposob, aby rozwazy¢ problem z po-
ziomu rozszerzonego, czyli na przyklad przedstawi¢ sposéb i funkeje kreacji
przestrzeni w utworze. Lektura obowigzkowa z poziomu rozszerzonego w za-
cytowanym temacie zostala narzucona, cho¢ nie w kazdym z tematéw musi
tak si¢ zdarzy¢. Kolejnym wyzwaniem w stosunku do poziomu podstawowego
jest wieksza liczba lektur, o ktérych trzeba pisa¢, a takze zwiekszenie proporcji
miedzy rozwazaniami na temat utworéw literackich a wykorzystaniem kon-
tekstow na rzecz tych pierwszych.

Na obu poziomach trzeba zbudowa¢ wywod argumentacyjny, ale na pozio-
mie podstawowym maturzysta skupia si¢ przede wszystkim na fabule utworu
i pisze o tresci lektur, o bohaterach literackich i ich dos§wiadczeniach. W przy-
padku zacytowanego tematu - o tych bohaterach, ktérzy napotkali trudnosci
w realizacji zamierzen. Wszak w temacie wskazany jest ,,czlowiek”. Maturzysta
powinien takze wskaza¢ przyczyny trudnosci bohateréw w osiagnieciu celow.
Na poziomie rozszerzonym praca wysoko oceniona nie moze ograniczac si¢
do wnioskdow z tresci utworu. W zacytowanym temacie zakreslitam sformuto-
wanie ,jak kreowana jest”, bo zaklada ono rozumienie przez maturzyste, czym
jest kreowanie elementow $wiata przedstawionego oraz sposobow kreowania
tych elementow. Zakreslitam takze sformutowanie ,,funkcja takiej kreacji’, bo
wyraznie podkresla ono réznice miedzy poziomami. Piszagc wypracowanie,
zdajacy nie moze poprzesta¢ na opisie przestrzeni, ale musi okresli¢, w jaki
sposob jej kreacja wzbogaca utwor. Odwotanie zatem do problematyki utwo-
ru powinno by¢ funkcjonalne wobec polecenia w temacie i komentowane
w czastkowych oraz calosciowych wnioskach.

Nadszed! czas, aby skupi¢ sie na tych elementach tematéw zacytowanych
w tabeli, ktére w odbiorze maturzystéw najmocniej definiujg te zagadnienia.
Na poziomie podstawowym jest to cztowiek, ktoremu jakies czynniki utrudniajg
osiggnigcie celu. Maturzysta, skupiajac si¢ na wnioskowaniu z tresci utwordw,
prowadzi rozwazania, w ktorych tresci wybranych dziet analizuje w kontekscie
zyciowych doswiadczen, moze takze wiedzy psychologicznej czy wydarzen
historycznych lub uwarunkowan cywilizacyjnych, kulturowych, srodowisko-
wych. Na poziomie rozszerzonym maturzysta musi rozumie¢ terminologie
teoretycznoliteracka i wiedzie¢, czym jest kategoria przestrzeni w dziele drama-
tycznym, epickim lub lirycznym. Powinien rozumie¢, ze nie jest ona jedynie
ttem dla wydarzen. W wypracowaniu bowiem musi znalez¢ si¢ odpowiedz na
trudne pytanie zadane w temacie, okreslenie znaczenia przestrzeni dla ksztal-
tu dziela, a takze jego odbioru przez czytelnika. Nie ma zatem watpliwosci,
ze myla sie ci, ktorzy uwazaja, ze przygotowanie do napisania wypracowania
na poziomie podstawowym wystarczy, aby zmierzy¢ si¢ z poziomem rozsze-
rzonym. Nie moze wystarczy¢, szczegolnie gdy chce si¢ uzyska¢ dobry wynik.
Wypracowanie, ktére dotyczy problemu wskazanego w poleceniu, zawiera
fragmenty odnoszace si¢ do kreowania przestrzeni w utworze literackim oraz
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odwolania do utworéw literackich, w tym do wybranego opowiadania z tomu
Sklepy cynamonowe Brunona Schulza, reprezentujacych co najmniej dwie réz-
ne epoki. Odwotania do utworéw musza by¢ funkcjonalne. Zgodnie z ogdlno-
polskimi zasadami oceniania CKE utwdr literacki uznaje si¢ za wykorzystany
w pelni funkcjonalnie, jezeli zdajgcy w argumentacji: a) oméwit sposob kreowa-
nia przestrzeni w utworze literackim ORAZ b) okreslit, jakqg funkcje petni kreacja
przestrzeni w tym utworze ORAZ c) odwolat si¢ do elementéw struktury dzieta
i problematyki utworu’. Wykorzystanie funkcjonalnie tylko jednego utworu
pozwoli na uzyskanie maksymalnie 8 punktéw na 16 mozliwych do uzyskania
w kryterium kompetencje literackie i kulturowe — KliK, przy czym zaden z po-
zostalych tekstow nie moze by¢ przywolany niefunkcjonalnie.

Motywacje zdajacych mature z jezyka polskiego na poziomie
rozszerzonym

W 2002 roku maturzysci zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym w po
raz pierwszy ocenianej zewnetrznie nowej formule deklarowali: Nie miatem
nic do stracenial®. Smiem podejrzewaé, ze w 2024 roku wielu odpowiedziato-
by tak samo, poniewaz przystgpienie do wybranego przedmiotu na poziomie
rozszerzonym jest obowigzkowe dla kazdego absolwenta liceum ogélnoksztal-
cacego oraz dla tych absolwentéw technikéw, ktérzy nie spelnili wszystkich
warunkoéw niezbednych do uzyskania dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe. Trzeba wybra¢ ktorys z przedmiotow.

Motywacje zdajacych bywaja roézne. Kilka prawdopodobnych motywacji
zdajacych jezyk polski na poziomie rozszerzonym zamieszczam ponizej.
Odzwierciedlaja one sposéb myslenia o egzaminie.

1. Musze wybra¢ jakis$ przedmiot dodatkowy, wiec niech to bedzie polski.
Przeciez i tak musze go zdawa¢ na podstawie. Rozszerzenie nawet chyba
jest fatwiejsze, bo nie ma testu, a tematy wypracowan podobne do ,,pod-
stawowych’, Tylko wyrazow trzeba napisa¢ wiecej.

2. Nie udafo mi si¢ na egzaminach zawodowych, wiec musze podejs$¢ do
rozszerzenia. Wybralem polski. Najwyzej oddam pusty arkusz.

3. Wpybralem kilka przedmiotéw dodatkowych. Jezyk polski tez, bo i tak
zdaje go na podstawowym. Czy znam lektury z listy rozszerzonej? Nie
wiem. Przeciez moge pisac takze o tych z listy podstawowe;j.

4. Chodzilam do klasy humanistycznej, wigc wybratam polski na rozsze-
rzeniu.

5. Nakierunku studiéw, ktéry wybratam, oczekuja polskiego rozszerzone-
go, wiec musze podejs$¢. Moze si¢ uda. Zawsze moge sie odwolac. Prze-
ciez wiadomo, ze kryteria sa do niczego, a egzaminatorzy zle oceniaja.

° Zasady oceniania matury z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym, https://cke.gov.pl/images/_
EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2024/Jezyk_polski/poziom_rozszerzo-
ny/MPOP-R0-100-2405-zasady.pdf

¢ 'T. Bulska, Maturzysta zdajgcy jezyk polski..., dz. cyt.
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Gdy poréwnamy motywacje maturzystow z 2024 roku z motywacjami sprzed
kilku lat (razem z Marig Szymkowska pisaty$Smy o tym w 2017 roku’), zoba-
czymy roznice. Zdajacy nie uwazajg juz, ze egzamin z jezyka polskiego jest
tatwy, bo na obu poziomach wymagana jest znajomos¢ lektur obowigzkowych.
Moze powinnam napisa¢ ,wiedza o lekturach obowigzkowych”, bo wiemy,
ze uczniowie lektur nie czytaja. Jednak z niezrozumieniem, czym roznig si¢
wypracowania na obu poziomach, wcigz mamy do czynienia. Nadal czeste
jest podejmowanie decyzji o zdawaniu jezyka polskiego z koniecznosci, ze
swiadomoscig, ze wynik egzaminu bedzie bardzo niski, moze nawet zerowy.
Niektorzy zdajacy przychodza na egzamin z postanowieniem oddania pustego
arkusza, napisania dwoch, trzech zdan, przepisania tematu.

W 2017 roku niskim wynikom egzaminu na poziomie rozszerzonym towarzy-
szyly watpliwosci, ze ich zrédlem jest blad systemu lub zle ocenianie przez egza-
minatorow. Nie byly to jednak glosy tak liczne, jak ma to miejsce od 2023 roku.
Wprowadzenie nowej formuly rozpetalo burze wokdt zasad oceniania i ataki
na egzaminatoréw. Kazda zmiana formutly egzaminu poddawana jest ocenom.
Prawo do krytyki jest oczywiste, a gloséw krytycznych warto stucha¢. Pod wa-
runkiem jednak, Ze s rzeczowe, konstruktywne, ze u ich zrédta lezy dobra zna-
jomos¢ formuly egzaminu i zasad oceniania. Pod warunkiem, ze sg przekazy-
wane z szacunkiem dla egzaminatoréw. Najtrudniej przyjac ataki ze strony tych,
ktorzy do niedawna sami oceniali matury, a teraz obrazaja dawnych kolegow.

Kilka lat temu mniej byto takze formulowanych w przestrzeni publicznej za-
chet do sktadania wnioskéw o weryfikacje sumy punktow. Absolwent ma do
tego prawo. Gdy ma racje, wynik egzaminu zostaje zmieniony. Jednak jako
osoba odpowiedzialna za proces weryfikacji sumy punktow z jezyka polskiego
w komisji, w ktérej w 2023 roku bylo prawie 1000 wnioskéw o weryfikacje
z tego przedmiotu, z calg odpowiedzialno$cig moge powiedzie¢, ze wigkszos¢
wnioskow jest bezzasadna. U podioza zachet do skladania wnioskéw czesto
lezy przekonanie, ze zdajacy i komisja egzaminacyjna to dwie wrogie sobie
strony, a tak przeciez nie jest. Wreszcie zrodtem tych zachet sg wzgledy finan-
sowe, bo wielu maturzystéw korzysta z uzasadnien napisanych przez kogo$
innego. Niepotrzebnie. Kazdy wniosek rozpatrujemy tak samo, analizujac
przede wszystkim odpowiedzi testowe i wypracowania zdajacego. Wplyw na
wynik weryfikacji ma to, co zdajacy napisal w arkuszu, a nie to, co zostalo
napisane we wniosku.

Na zakonczenie tej czesci artykulu dodam, ze od wyniku egzaminu na po-
ziomie rozszerzonym odwoluja si¢ czesciej ci, ktdrzy uzyskali punkty, cza-
sem uzyskali ich duzo, ale wynik ich nie satysfakcjonuje. Ci, ktorzy uzyskali
0 punktéw na poziomie rozszerzonym, czesto nie maja watpliwosci, ze napisali
wypracowanie, ktore nie spelnia formalnych warunkéw polecenia, czyli jest
nie na temat, ze nie zbudowali wypowiedzi argumentacyjnej, nie wykazali sie
znajomoscig lektury obowiazkowej, popetnili btad kardynalny.

7 T. Bulska-Lesniak, M. Szymkowska, Wspélczesny miody czlowiek..., dz. cyt.
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Wynik 0 z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym niejedno ma imie

Whbrew powszechnym przekonaniom przyczyna uzyskania 0 punktéw z egza-
minu bardzo rzadko jest blad kardynalny. W 2024 roku najwigcej zer posta-
wiono w nastepujacych przypadkach:

« wypracowanie w ogdle nie zostalo napisane z powodu niezrozumienia/
nieznajomosci pojecia synkretyzm oraz nieznajomosci Sklepéw cynamo-
nowych Brunona Schulza (pomijam tu przypadki zaplanowanego nie-
podjecia wypracowania, o czym pisalam wyzej)

o napisanie wypracowana na temat 1. (Synkretyzm w literaturze i jego
rola w utworach literackich) nie na temat, czyli zredagowanie pracy np.
o motywach sakralnych, o sakralizacji literatury, zawierajacych utozsa-
mienie synkretyzmu z symbolizmem

« napisanie tematu 2. (Jak w utworach literackich kreowana jest przestrzen
i jaka jest funkcja takiej kreacji w danym utworze?) bez odwolania si¢ do
wskazanej w temacie lektury.

Znacznie rzadszymi przyczynami oceny 0 punktow za wypracowanie byty:

« nieodwolanie sie do zadnej lektury obowigzkowe;j
« napisanie tekstu nie na temat, np. nieodniesienie si¢ do kreowania prze-
strzeni w tekscie literackim.
Najrzadsze przypadki to:
» nieodwolanie sie do utworéw z dwoch réznych epok literackich
» napisanie tekstu, ktory nie jest nawet we fragmentach tekstem argumen-
tacyjnym, np. wyliczenie niepowigzanych ze sobg zdan informacyjnych
(planu wypracowania), zredagowanie bardzo krétkiego tekstu bez zdan ar-
gumentacyjnych, ograniczenie si¢ do streszczenia jednej lub dwoéch lektur
« popelnienie bledu kardynalnego.
Powyzsze wyliczenie potwierdza, ze zdajacy, ktory byt przygotowany do eg-
zaminu, czyli wiedzial, na czym polega spelnienie formalnych warunkéw
polecenia, uzyskiwal punkt w pierwszym kryterium, a jezeli funkcjonalnie
przywotal lektury takze w kryterium 2. - KIiK.

W odpowiedzi na glosy tych, ze wigkszy niz w ubiegltych latach odsetek wyni-
kow 0 za cate wypracowanie jest wynikiem zlego sposobu oceniania i $wiadczy
o klesce humanistow, przedstawie kilka danych statystycznych.

Tabela 2. Liczebno$¢ i procent niepodjetych wypracowan na poziomie rozszerzonym we
wszystkich typach szkél w OKE w Krakowie

Typ placowki
branzowa liceum technikum
5 318 143
brak odpowiedzi - N
0,2% 3% 10%

Z zestawienia w tabeli 2 wynika, ze az 10% zdajacych w technikach w ogéle nie
napisalo wypracowania. Tylko 44 osoby sposrod absolwentéw technikow zda-
waly jezyk polski na poziomie rozszerzonym, majac tytuf technika. Tym samym
wigkszos¢ absolwentow szkoét technicznych podeszia do tego egzaminu, poniewaz
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nie spetnita warunkéw niezbednych do uzyskania dyplomu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe i musiata zdawa¢ egzamin maturalny na poziomie roz-
szerzonym. Z calym szacunkiem trudno uwazac te osoby za humanistow.

Tabela 3. Liczebno$¢ wyniku 0 za podjete wypracowanie w réznych typach szkol.

Branzowa ‘ Liceum ‘ Technikum
nr tematu
1| 2 1 ] 2 1 ] 2
liczebnos¢
5 | 8 | 24 | s | 14 | 254

Ztabeli 3 wynika, Ze wyzerowano wigcej wypracowan na temat 2. Najistotniejszej
przyczyny tego stanu rzeczy upatrywa¢ mozna w braku nawigzania w wypraco-
waniu do opowiadan Brunona Schulza. Swiadczy to o nieprzygotowaniu zdaja-
cych do egzaminu. Maturzysta ma przeciez dwa tematy do wyboru, zatem jezeli
wybiera temat, w ktérym wskazana jest lektura obowigzkowa, musi do niej sie
odwotac. Jezeli tego nie robi, nie jest przygotowany, bo nie zna formuly egza-
minu, do ktérego podszedl. Jezeli w odwolaniu do lektury popelnia bfad lub
wykorzystuje tekst w sposdb niefunkcjonalny, takze jest nieprzygotowany do eg-
zaminu. Dla wielu z absolwentow, o ktérych w tym miejscu mowa, egzamin z je-
zyka polskiego byt jedynym egzaminem zdawanym na poziomie rozszerzonym.

Nasuwa si¢ wigc pytanie, ilu zdajacych, ktérzy wybrali tylko jeden egzamin
na poziomie rozszerzonym, uzyskato 0 punktow. Zajrzyjmy do tabel 4 oraz 5.

Tabela 4. Liczba egzaminéw na poziomie rozszerzonym, bedacych jedynym egza-
minem zdajacego

Liczebno$é
branzowa 17
Typ PlaCéWl.(i liceum 873
macierzystej
technikum 269

Tabela 5. Liczba egzaminéw na poziomie rozszerzonym, bedacych jedynym egza-
minem zdajacego, ocenionych na 0 punktow.

Liczebno$¢
branzowa 12
Typ placowki ;o) 276
macierzystej
technikum 126

Z tabel 3 i 4 wynika, ze w przypadku absolwentéw liceéw ogdlnoksztatcacych,
dla ktérych byt to jedyny dodatkowy egzamin, 31% uzyskalo 0 punktow,
w przypadku za$ absolwentéw technikéw byto to 47%, a w przypadku absol-
wentow szkot branzowych az 70%.
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W tym miejscu warto poruszy¢ jeszcze kwestie — mitu bledu kardynalnego,
ktory dyskwalifikuje prace maturzysty. Absolwenci bardzo boja si¢, ze popel-
nia go w wypracowaniu. Nauczyciele strasza bledem kardynalnym, zeby sklo-
ni¢ uczniéw do zapoznawania si¢ z lekturami obowigzkowymi. Tymczasem
przewazajaca wiekszo$¢ bledéw rzeczowych w wypracowaniach maturzystow
nie ma charakteru bledu kardynalnego.

Zgodnie z zasadami oceniania blgd kardynalny to blgd rzeczowy swiadczqcy o:
1) nieznajomosci tresci lektury obowigzkowej, do ktérej odwoluje si¢ zdajgcy,
w zakresie: a) fabuty, w tym glownych watkéw utworu; b) losow gtéwnych boha-
terow, w tym np. lgczenie biografii réznych bohateréw; LUB 2) catkowicie nie-
uprawnionej interpretacji lektury obowigzkowej bedqgcej catkowitq falsyfikacjg
danego utworu®. Ponadto w przypadku lektur obowigzkowych bfad kardynalny
moze dotyczy¢ wylacznie lektur obowigzkowych wskazanych w podstawie
programowe;j jako lektury do oméwienia w calosci, a nie we fragmentach.

Przyczyny wyniku 0 punktéw za KLiK

Uzyskanie punktu za spelnienie formalnych warunkéw polecenia jest bar-
dzo wazne, bo otwiera furtke do gromadzenia punktéw za kolejne kryteria.
Niestety, zdarza sie, Ze maturzysta nie zdola uzyska¢ kolejnych punktéw, gdy
kryterium kompetencje literackie i kulturowe (KLiK) zostanie wyzerowane.
Kiedy tak sie dzieje? Przyczyny wyzerowania w tym kryterium to:
o niewykorzystanie Zadnego utworu przynajmniej w czesci funkcjonalnie
o wykorzystanie jednego utworu czg¢$ciowo funkcjonalnie, drugiego —
niefunkcjonalnie, a trzeciego — niefunkcjonalnie albo nieodwotanie si¢
do trzeciego utworu
o przywolanie utworéw funkcjonalnie, ale popelnienie bledéw rzeczo-
wych, ktorych liczba nie pozwolila przyznaé punktéw w kryterium KLiK.

O tym, jak rozumie¢ funkcjonalno$¢ wykorzystania utworu literackiego, pisa-
tam juz w czgsci Dwa egzaminy z jezyka polskiego, nie bede wigc tego powtarzac.
Skupie si¢ na tym, co powinno znalez¢ si¢ w wypracowaniu, Zeby egzaminator
mogt przyznac 16 punktéw za KLiK (to maksymalny wynik w tym kryterium).
W ocenie kompetencji literackich i kulturowych najwazniejsze sa funkcjonalne
odwotania do lektur, ale wazne jest takze wykorzystanie trafnych kontekstow,
takich jak: historycznoliterackie, literackie, biograficzne, kulturowe, mitolo-
giczne, biblijne, religijne, historyczne, filozoficzne, egzystencjalne, polityczne,
spoleczne. Najczesciej wykorzystywane w pracach maturzystéw sa konteksty
literackie. Nic w tym zlego, pod warunkiem, Ze sg funkcjonalnie dobrane, czyli
poglebiaja i rozwijaja omawiane zagadnienie. Czesto, niestety, zdajacy ogra-
nicza si¢ wylacznie do przywolania tytutu, lakonicznej informacji, streszcza
wybrany utwor lub jego wybrane watki, nie formulujac wniosku. Zdarza sie
takze, zZe niepotrzebnie w kontekscie rozwazan o utworze przedstawia biografie
autora lub charakterystyke epoki bez zwigzku z problemem w temacie.

8 Zasady oceniania matury z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym..., dz. cyt.
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Egzaminator ocenia takze poziom argumentacji w pracy i chetnie przyznaje
punkty za jej bogactwo. Bogata argumentacja jest rzeczowa, poparta trafnymi
przykladami z utwordéw, wieloaspektowa. Powinna by¢ wynikiem wnikliwej
analizy problemu sformulowanego w poleceniu. To z pewnos$ciag wyzwanie dla
piszacego tekst, ale wielu maturzystéw na poziomie rozszerzonym taka argu-
mentacjg si¢ postuguje.

Marzeniem egzaminatora jest czytanie pracy swiadczacej o erudycji zda-
jacego. Takie wypracowania wcale nie tak rzadko si¢ zdarzaja i s3 wysoko
oceniane, gdy argumentacja jest trafna i bogata. Zdarza si¢ bowiem i tak, ze
osoba piszaca jest erudyta, wskazuje doskonale konteksty, ale utwory omawia
powierzchownie, czasem popelniajac bledy rzeczowe, co moze prowadzi¢ do
niskiej oceny w KLiK. Jezeli zdajacy popelni kilka btedéw rzeczowych, mimo
czeSciowo funkcjonalnie wykorzystanych lektur, przywolanych kontekstow,
za KLiK moze, niestety, otrzymac 0 punktéw. Zgodnie z zasadami oceniania,
jezeli ostateczna liczba punktow przyznana w kryterium Kompetencje literackie
i kulturowe, tj. liczba punktow po odjeciu punktow za bledy rzeczowe (jezeli wy-
stgpity w pracy), wynosi 0 pkt, wéwczas w pozostatych kryteriach (Kompozycja
wypowiedzi oraz Jezyk wypowiedzi) przyznaje sig 0 pkt’.

Zdarzajg sie takze na poziomie rozszerzonym prace, ktore nie spelniaja limi-
tu 500 wyrazow. Gdy tak si¢ dzieje, egzaminator przyznaje punkty wylacznie
za spelnienie formalnych warunkéw polecenia i KLiK. Jezeli funkcjonalnos¢
wykorzystania utwordw jest czesciowa i zostaly popelnione btedy rzeczowe,
wynik za wypracowanie w kryterium KLiK moze wynosi¢ 0 punktow.

Podsumowanie

W swoim wywodzie skupitam si¢ na problemach zwiazanych z wypracowania-
mi, ktére zostaly ocenione na 0 punktéw lub 1 punkt. Na szczescie prawdziwi
humanisci pisza prace ciekawe, bogate merytorycznie. Wykazuja sie erudy-
cja, ugruntowang wiedza i umiejetnoscia tworzenia spdjnego i przejrzystego
wywodu. Tym bardziej to doceniamy, poniewaz poprawne komponowanie
wypracowania nie jest mocna strong maturzystow. Struktura wypracowania to
temat do dyskusji z nauczycielami, bo warto tego dobrze nauczy¢. W dorostym
zyciu wiekszos¢ absolwentow nie bedzie musiala wykazywac sie wiedza o lite-
raturze, ale redagowac teksty i formutowaé wypowiedzi zorganizowane proble-
mowo, spdjne powinien umie¢ kazdy absolwent szkoly $redniej. Szczegdlnie
ten, ktory zdaje mature na poziomie rozszerzonym.

Jakie wskazéwki przekazalabym nauczycielom? Przede wszystkim zacheci-
tabym do tego, aby uczniowie od pierwszej klasy czesto pisali krotkie teksty.
Podkreslam - krotkie wypowiedzi pisemne, nie wypracowania typu matural-
nego. Redagujac krotkie teksty, uczen uczy si¢ funkcjonalnego wykorzysty-
wania lektury (wystarczy jedna), argumentowania, budowania poprawnych
jezykowo i interpunkcyjnie zdan, dbania o zachowanie spdjnosci wewnetrz-
nej. Na poczatek wystarczy wiec pisemne formulowanie jednego argumentu
popartego przykltadem, wzbogaconego o kontekst. Z czasem zakres oczekiwan
mozna, a nawet nalezy poszerzac.

°  Zasady oceniania matury z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym..., dz. cyt.
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Nieoceniona a niedoceniana jest wspdlna praca uczniéw i nauczyciela. Zamiast
przeprowadzaé wiele testow, lepiej wspdlnie prze¢wiczy¢ ich rozwiazywa-
nie, zeby nauczy¢ rozwiazywania zadan. Podobnie jest z ¢wiczeniem pisania
wypracowania. Po kazdym ¢wiczeniu nalezy przekaza¢ informacje zwrotng.
I nie trzeba wcale wymysla¢ ¢wiczen, poszukiwaé materialéw. Dobrym zro-
dlem sg Materialy informacyjno-szkoleniowe na stronie Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej". Znajduje si¢ tam az 20 probleméw omodwionych teore-
tycznie i uzupelnionych ¢wiczeniami gotowymi do wykorzystania. Wsrod
nich: Funkcjonalne wykorzystanie utworéw literackich w wypracowaniu;
Kompetencje literackie i kulturowe w wypracowaniu na poziomie rozszerzonym;
Argumentacja w wypracowaniu maturalnym; Erudycyjnos¢ w wypracowaniu
maturalnym; Analiza wypracowania na poziomie rozszerzonym; Cytat w tema-
cie wypracowania na poziomie rozszerzonym; Budowa akapitow w wypowiedzi
argumentacyjnej; Doskonalenie umiejetnosci tworzenia wypracowania na po-
ziomie rozszerzonym z wykorzystaniem zasad oceniania.

Nauczyciel jezyka polskiego ma przed soba trudne zadanie przygotowania
ucznia do matury, ale nie jest w tym sam.
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Zastosowanie metody teleturniejow w edukacji polonistycznej
na przykladzie Randki w ciemno

Wspolczesnie obserwuje sie w szkolnictwie wzrost potrzeby stosowania no-
wych metod w nauczaniu, ktére w przystepniejszy sposob pomoga uczniom
w opanowaniu materialu zawartego we wciaz zmieniajacej si¢ podstawie
programowej. Poszukiwanie tychze metod jest wazne ze wzgledu na zupetnie
nowe wyzwania, jakie stoja przed dydaktykami w procesie nauczania, zwig-
zane przede wszystkim z uzyciem nowoczesnych mediéw i technologii. Jest
takze proba porozumienia si¢ na tym obszarze z uczniami. Wlasnie dlatego
warto zastanowic¢ si¢ nad rola gier, bedacych dla wspoélczesnych uczniow
czesto jednym z najwazniejszych zrédel rozrywki. Gry nie tylko moga taczy¢
pokolenia i uczy¢ wspolpracy, ale tez angazuja rézne procesy umystowe: ob-
serwowanie, spostrzegawczo$¢, zapamietywanie. Warto réwniez wspomniec¢
o operacjach fizycznych, w ktérych biorg udzial nierzadko wszystkie zmysly.
Myslac o grach, nie nalezy zapomina¢ o tych powszechnie znanych - wyko-
rzystywanie binga, chinczyka, kalamburdéw jest juz przeciez w edukacji dobrze
przyswojone. Proponujemy zatem p6j$¢ krok naprzéd i wzig¢ pod uwage tele-
turnieje telewizyjne, ktore przed ekranem gromadza réznorodna publiczno$¢.

Celem naszego wystapienia jest zaprezentowanie, w jaki sposéb mozna przy-
stosowac teleturnieje telewizyjne do wykorzystania ich na réznych przedmio-
tach. Nasz referat skupi si¢ na zajeciach z jezyka polskiego. Proponujemy uzycie
terminu: metoda teleturnieju, ktéra moze by¢ sukcesywnie wykorzystywana
przede wszystkim podczas powtdrzenia materiatu, zaréwno zwigzanego
z ksztalceniem literacko-kulturowym, jak i jezykowym. Sadzimy takze, ze me-
toda ta sprawdzi si¢ przy wprowadzeniu nowych zagadnien, na przyklad omo-
wienia kontekstu historycznego danej epoki. Moze by¢ réwniez formg spraw-
dzenia wiedzy uczniéw, miedzy innymi dotyczacej czgsci mowy czy zdania.

Nasze wystgpienie pokazuje, w jaki sposob przystosowac jeden z teleturniejow
do pracy z uczniami na lekcji, co jest propozycja wykorzystania wyzej wymie-
nionej metody. W ramach dzialalnosci badawczej naszego kota metodycznego
Metoteka w roku 2024 zajelismy sie dostosowaniem teleturnieju Randka w ciem-
no, ktéry byt emitowany w Telewizji Polskiej od 1992 r. do 2005 r. Program
ten mial dwa formaty. W jednym z nich uczestnik, niewidzacy pozostatych
potencjalnych partneréw, zadawal im pytania, by czegos sie o nich dowiedziec.
Nastepnie wybieral, z ktérym z nich decyduje si¢ i$¢ na tytutowa randke. Druga
cze$¢ programu byla poswiecona wywiadowi z parg po odbytym spotkaniu.
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W ramach dzialan naszego kola naukowego postanowilismy sie skupi¢ na
drugiej czesci programu. W role par wcielili sie cztonkowie kota, odgrywajacy
réznych bohateréw szkolnych lektur (Lalka, Zemsta, Balladyna, Chlopi). Nasze
dzialanie miato imitowac zadanie uczniéow w klasie szkoty sredniej, ktore krot-
ko przedstawimy w dalszej czesci referatu.

Nalezy zaznaczy¢, ze wybrany przez nauczyciela teleturniej do wykorzystania
w pracy z klasg musi by¢ uczniom znany, co wiaze si¢ z podstawowa zasada
edukacji — odwolywania sie¢ do emocji. Jesli program jest grupie nieznany,
mozna go objasnic lub tez przedstawic jego fragment. Powinno wybierac si¢
takie teleturnieje, ktore sa przynajmniej rozpoznawalne przez uczniéw.

Jesli nauczyciel jezyka polskiego zdecydowalby sie na wykorzystanie Randki
w ciemno, nasze kolo proponuje, aby praca nad programem przebiegata
w nastepujacy sposob. Klasa podzielona na grupy ma za zadanie przygoto-
wac scenariusz poszczegolnych czesci teleturnieju, przede wszystkim wywia-
dow z prowadzacym. Uczniowie powinni wybra¢ dowolne postacie z lektur
i przedstawi¢ ich pierwsza randke. Wazne jest, aby kazda grupa wykazala sie
znajomoscia wybranego tekstu poprzez m.in. odwotlanie si¢ do kontekstu
epoki, specyfiki jezyka, mody, charakterystycznych wydarzen z utworu. Takie
wymagania zachecg uczniow do przeanalizowania lektury, zapoznania si¢
z kolorytem epoki, ale takze do decentracji'. Dzialania te pobudzajg obszary
zwigzane z umiejetnosciami spotecznymi, odwolujg si¢ do empatii, buduja
wrazliwos¢, co pomaga w lepszym zapamigtaniu i przyswojeniu informacji.

Scenka polega na opowiedzeniu przez uczniéw odgrywajacych role bohateréw
z lektur, jak przebiegla randka. Wazne jest uwzglednienie punktéw widzenia
obu postaci. W tym dzialaniu ma im pomdc prowadzacy, ktory bedzie kierowat
cala rozmowa poprzez odpowiednie pytania. Warto zaznaczy¢, ze scenariusze
nie musza by¢ sztywnym szablonem. Wazniejsze jest na tyle dobre poznanie
tekstu i wybranych bohateréw, aby niekiedy zaimprowizowaé pewne fragmenty
rozmowy z prowadzacym. By wesprze¢ to dzialanie, mozna wyznaczy¢ zasade,
aby jedno z pytan, ktére prowadzacy przygotowuje wraz ze swoja grupa, bylo
nieznane randkujacej parze. Uczniowie, ktorzy nie biorg w danej chwili bezpo-
$redniego udziatu przy trzecim wywiadzie i tym samym odgrywaja role widow-
ni, mogg réwniez zada¢ duetowi pytanie (jesli ustalono wczesniej taka regule).

W $wietle powyzszych ustalenn prowadzacy musi by¢ wybrany przez nauczy-
ciela z rozmyslem i wykazac¢ si¢ $wietng znajomoscia przedstawianych lektur,
zeby mdc swobodnie kierowaé rozmowami.

Z naszych obserwacji (wystawiliSmy opisywany przez nas program dziewig¢
razy dla réznych szkot i klas o réznym profilu) wynika, ze taki sposob dziata-
nia zmobilizowal uczniéw do aktywnego udziatu w warsztatach jako widowni
(interakcje z prowadzacym, zadawanie pytan, emocjonalne reagowanie na
poszczegolne czesci wywiadow). Zauwazylismy, ze klasy, znajace teleturniej,

' Pojecie to odnosi sie do teorii J. Piageta. Uczniowie, chcac poprawnie zrealizowa¢ swoje zadanie, po-
winni postawi¢ si¢ na miejscu drugiej osoby, a konkretnie wybranego bohatera literackiego. Wptywa to
na rozwoj postaw empatycznych. Skutkuje to rowniez rozwojem inteligencji emocjonalnej oraz lepszym
budowaniem wiezi spotecznych.
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wykazaly si¢ wigkszym zainteresowaniem i zrozumieniem przedstawionego
formatu. Wielu nauczycieli stwierdzilo, ze jest to metoda, ktéra sami chetnie
wykorzystaliby w pracy z uczniami. Argumentowali to migdzy innymi zaan-
gazowaniem grupy w warsztaty. Ponadto zwrdcili uwage na tatwos¢ i elastycz-
no$¢ pomystu — przygotowanie teleturnieju nie wymagalo wielkiego naktadu
srodkéw, mozna go byto réwniez dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb.

Podsumowanie

Oprocz wymienionych wartosci, jakie klasa moze wynie$¢ z przygotowania
teleturnieju (powtdrzenie waznych tekstow i informacji, zaznajomienie si¢
z szerokim kontekstem epoki, wzrost umiejetnosci pracy w grupie), warto
podkredli¢, ze program mozna wykorzysta¢ w dzialaniach ogdlnoszkol-
nych, na przyklad urzadzi¢ przedstawienie dla réznych klas w szkole, zor-
ganizowac dzien telewizji. Moga sie w to zaangazowac na przykfad szkolna
telewizja i radio czy klasy o profilu dziennikarskim. Nasza propozycja jest
proba wprowadzenia w system edukacji mediéw bliskich uczniom. Metoda
teleturnieju moze by¢ wykorzystywana zaréwno w nauczaniu podstawo-
wym, jak i ponadpodstawowym. Warto takze doda¢, ze wiele programow
da si¢ w ten sposdb dostosowaé, miedzy innymi moga to by¢ Milionerzy,
Jeden z dziesigciu, Jaka to melodia?, Awantura o kase.
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Wyzwania zadan rachunkowych
dla maturzystow egzaminu maturalnego z chemii
w formule 2023’

Streszczenie

Kalkulatory naukowe s3 nieocenione w edukacji chemicznej, umozliwiajac
szybkie i efektywne rozwigzywanie skomplikowanych probleméw chemicz-
nych. Ich zastosowanie w nauczaniu chemii ewoluowalo na przestrzeni lat, od
podstawowych operacji arytmetycznych do skomplikowanych dzialann mate-
matycznych. Sg szczegélnie pomocne dla studentow, ktorzy moga napotykaé
trudnosci z matematyka. Uzycie kalkulatoréw w rozwigzywaniu probleméw
chemicznych pozwala im nie tylko efektywniej wykonywac obliczenia, ale
takze rozwija¢ glebsze zrozumienie matematycznych podstaw poje¢ chemicz-
nych. Takie wieloaspektowe podejscie do nauki przygotowuje studentéw do
bardziej zaawansowanych studiéw i badan w dziedzinie chemii i pokrewnych
dziedzin nauki. Kalkulatory naukowe, tanie, proste w obstudze, niezawodne,
dostepne, szybkie w dzialaniu, przenosne i kompaktowe, s3 niezbednym na-
rzedziem w procesie nauczania chemii.

Wielu nauczycieli i uczniéw nurtuje kwestia uzycia kalkulatora w najnowszej
formule egzaminu maturalnego z chemii. Mimo Ze w tym roku drugi rocz-
nik maturzystéw zdawal egzamin w tej formule, temat ten wciaz budzi rézne
watpliwosci. W zwigzku z tym podjeto probe rozwigzania tego problemu,
opierajac sie wylacznie na dokumentach opublikowanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej lub Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna.

Kalkulator w edukacji chemicznej

Suwaki logarytmiczne to prekursory wspoiczesnych kalkulatoréw. Te analogo-
we narzedzia obliczeniowe, cho¢ ograniczone w swoich mozliwosciach, byly
nieocenione w czasach, gdy cyfrowa technologia byta jeszcze w powijakach.
Umozliwialy one szybkie wykonywanie réznorodnych obliczen, co byto szcze-
golnie przydatne w dziedzinach wymagajacych intensywnych rachunkéw,
takich jak chemia, fizyka czy inzynieria. Z biegiem czasu rozwdj technologii
elektronicznej doprowadzit do stworzenia kalkulatoréw zdolnych do przepro-
wadzania znacznie bardziej ztozonych operacji matematycznych. Nowoczesne
kalkulatory oferuja wykorzystanie nie tylko funkcji algebraicznych i graficz-
nych, ale takze posiadaja zdolno$¢ przechowywania danych oraz wykonywa-
nia operacji na pochodnych i catkach, co znaczgco rozszerza ich zastosowanie

! Tekst napisany przy udziale narzedzi sztucznej inteligencji w zakresie redakcji tekstu (czat GPT 4.0) oraz
zbierania i selekeji bibliografii (Elicit.com, ScopusAlI).
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w edukacji i badaniach naukowych [1]. Rozpoznajac potencjal tych zaawan-
sowanych narzedzi, dydaktycy chemii zaczeli opracowywa¢ metody integracji
kalkulatoréw z procesem nauczania [2] ze wzgledu na takie cechy tych na-
rzedzi jak: niska cena, prostota obstugi, niezawodnos¢, dostepnos¢, szybkosé
dzialania, przeno$nos¢ oraz kompaktowe rozmiary [3].

Kalkulator naukowy umozliwia szybkie i efektywne rozwigzywanie skompli-
kowanych probleméw chemicznych oraz wizualizacje zaleznosci pomiedzy
podanymi danymi czy wybranych proceséw chemicznych [4]. Wykorzystanie
tych urzadzen w edukacji chemicznej ewoluowalo znaczaco na przestrzeni lat,
odzwierciedlajac zmiany zaréwno w technologii, jak i podejsciach pedago-
gicznych. Poczatkowo kalkulatory byly uzywane gtéwnie do podstawowych
operacji arytmetycznych, aby utatwi¢ obliczenia na zajgciach 1 kursach che-
micznych [5]. Jednak w miare jak staly si¢ coraz bardziej zaawansowane, ich
zastosowanie w edukacji chemicznej stalo si¢ coraz bardziej powszechne [6].
Obecnie wydaje sig, ze kazdy uczen korzysta z tego urzadzenia podczas lekcji
matematyki, fizyki czy chemii.

Kalkulatory naukowe wspomagaja zrozumienie i rozwigzywanie ztozonych
probleméw chemicznych. Szczegdlnie jest to korzystne dla studentdw, ktorzy
moga odczuwac niepewnos¢ w zakresie swoich umiejetnosci matematycznych
[7]. W kontekscie obliczen dotyczacych réwnowag chemicznych, ktore cze-
sto prowadzg do rozwigzan réwnan kwadratowych (lub o wyzszym stopniu),
pozwalaja one na ich rozwigzanie bez koniecznosci wykonywania zaawanso-
wanych operacji matematycznych. Kimet i inni wykazali, ze korzystanie z tych
urzadzen umozliwia uczniom eksperymentalne podejscie do obliczen zwig-
zanych z tym zagadnieniem. Dzigki temu ich uwaga przenosi z monotonnych
¢wiczen rachunkowych na bardziej interaktywna i angazujaca forme nauki.
Uczniowie, wykonujac mechanicznie obliczenia, rozwijaja glebsze zrozu-
mienie matematycznych podstaw poje¢ chemicznych. Takie wieloaspektowe
podejscie do nauki przygotowuje studentéw do bardziej zaawansowanych stu-
diéw i badan w dziedzinie chemii i pokrewnych dziedzin nauki [4].

Dzieki zaawansowanym funkcjom kalkulatora mozliwe jest wykonywanie
ztozonych obliczen, takich jak calkowanie funkeji, co pozwala na wyznacze-
nie wspdlczynnika normalizacyjnego funkcji falowej. Dodatkowo, poprzez
rézniczkowanie, mozna potwierdzi¢, ze podana funkcja jest funkcja wtasciwa.
Przyklady powyzsze ukazuja, jak uzycie kalkulatora naukowego moze uprasz-
czac i usprawnia¢ rozwiazywanie zadan w kursie chemii fizycznej, pozwalajac
studentom skupi¢ si¢ na zrozumieniu fizycznych podstaw chemii, a nie na
ztozonych obliczeniach matematycznych. Wykorzystanie takiego narzedzia
W nauczaniu moze réwniez zwiekszy¢ zainteresowanie studentéw przedmio-
tem, zmniejszajac ich lek przed matematyka i pokazujac nowoczesne techniki
stosowane w naukach przyrodniczych [8].

Morgan zauwazyl, ze kalkulator naukowy moze by¢ uzywany do przeprowadza-
nie prostych obliczen, takich jak zamiana liczby gramow na liczbe moli, a takze
bardziej skomplikowanych dzialan na jednostkach, np. w obliczeniach zwigza-
nych z prawami gazowymi [9]. Decyzja, czy jednostki powinny by¢ wyswietlane
na wyswietlaczu kalkulatora (co moze wymaga¢ nacisnigcia kilku dodatkowych
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klawiszy i poswiecenia wigcej czasu na obliczenia), zalezy wyltacznie od na-
uczyciela i ucznia. Uzycie zaawansowanego kalkulatora naukowego (w tym
kalkulatora on-line), ktory taczy tradycyjne metody rozwigzywania probleméw
z nowoczesng technologia, moze utatwi¢ studentom chemii zrozumienie ope-
racji na jednostkach, co jest kluczowym elementem w dydaktyce chemii [10].

Gold opisat negatywne skutki korzystania z kalkulatoréw podczas lekcji che-
mii, co prowadzi do refleksji nad odpowiedzialnoscia nauczyciela za utrzyma-
nie réwnowagi miedzy korzysciami a ograniczeniami wynikajacymi z uzycia
tego narzedzia [11]. Zwrdcono uwage na trudnosci w wykonywaniu rachun-
kow, ktére wymagaja umiejetnosci arytmetyki pamigciowej, wykonania przy-
blizonych obliczen, szacowania wynikéw, unikania nieuzasadnionych dziatan
z zastosowaniem kalkulatora (np. 2 x 10), intuicyjnego rozpoznawania nie-
istotnosci cyfr znaczacych w wynikach oraz rozpoznawania nierealistycznych
odpowiedzi. Wskazuje sig, ze brak umiejetnosci postugiwania si¢ liczbami
oraz zanik tych umiejetnosci na rzecz korzystania z kalkulator6w moze pro-
wadzi¢ do niepokojacych zjawisk. Chociaz wiele obliczen chemicznych mozna
przeprowadzi¢ na kalkulatorze, uzywajac odpowiedniej kombinacji klawiszy,
mechaniczne stosowanie tego narzedzia nie zastapi glebokiego zrozumienia
operacji matematycznych [11]. Edukacja uczniow w zakresie efektywnego sza-
cowania wynikow liczbowych moze by¢ realizowana poprzez serie ¢wiczen,
ktore skupiajg si¢ na zrozumieniu problemu rachunkowego i skalowania jego
wyniku oraz koncepcji cyfr znaczacych [12], zamiast polega¢ wylacznie na
korzystaniu z kalkulatoréw [13].

Leopold zaprezentowal metody majgce na celu rozwijanie umiejetnosci mate-
matycznych ucznidow poprzez rozwigzywanie zadan rachunkowych za pomoca
rachunkoéw pisemnych, bez uzycia kalkulatora [14]. Przykladem powyzszego
postulatu s3 zajecia, podczas ktérych prowadzacy najpierw przypomina tech-
niki algebraiczne ultatwiajace upraszczanie wyrazen czy prace z logarytmami
w kontekscie réwnowagi chemicznej, reakeji kwasowo-zasadowych, buforéw
i miareczkowania. Metody te maja na celu nie tylko motywowanie studentow
do osiagniecia glebszego intuicyjnego i intelektualnego zrozumienia chemii,
ale takze plynniejszego postugiwania sie jezykiem matematyki w nauce [14].

Uczniowie czgsto nadmiernie ufajg wynikom uzyskanym dzieki zastosowaniu
kalkulatora, nie zdajac sobie sprawy, ze moga popelni¢ btedy podczas wpro-
wadzania wartosci liczbowych lub formutowania operacji matematycznych.
Uzytkownicy powinni zawsze sprawdzaé, czy wyniki obliczen maja sens
w kontekscie chemicznym. Na przyklad, ujemne wartosci stezenia lub pH
przekraczajace wartos¢ 14 moga sygnalizowaé bledne wprowadzenie danych
lub niezrozumienie formulowanej hipotezy. Rozpoznanie i przewidywanie
potencjalnych ograniczenn moga zapobiec blednym interpretacjom wynikéw
i zapewnic¢ ich wiarygodno$¢. Nauczanie korzystania z kalkulatoréw powin-
no i$¢ w parze z rozwijaniem umiejetnosci chemicznych. Taka strategia dy-
daktyczna zapewnia, ze uczniowie nie tylko polegaja na narzedziu, ale takze
rozumiejg zasady i logike a przeprowadzanych obliczen. W rezultacie moga
oni w pelni doceni¢ role tych obliczen w szerszym kontekscie badawczym
i eksperymentalnym [15].
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Aby oceni¢ wplyw kalkulatoréw na wyniki egzaminéw z chemii, przepro-
wadzono eksperyment, w ktérym uczestnicy mieli mozliwos¢ korzystania
z kalkulatoréw kieszonkowych [16]. Analiza wynikéw wykazala, ze uczniowie
korzystajacy z kalkulatoréw uzyskali wyzsze oceny we wszystkich testach w po-
réwnaniu z tymi uczniami, ktorzy z nich nie korzystali. Sugeruje sie, ze obser-
wowane réznice w wynikach mogly nie wynika¢ bezposrednio z uzycia kal-
kulatoréw, lecz z procesu selekeji, w ktérym zdolniejsi uczniowie byli bardziej
sklonni do zakupu tych urzadzen. W celu zbadania tej hipotezy przeprowa-
dzono poréwnanie wynikéw z matematyki uzyskanych przez kazdego ucznia.
Analiza nie wykazala istotnych statystycznie roznic w wynikach z matematyki.
Zauwazono, ze w pierwszych dwdch seriach testow uczniowie uzywajacy kal-
kulatoréw osiagali lepsze wyniki niz ci, ktorzy z nich nie korzystali, podczas
gdy w pozniejszych latach tendencja ta ulegta odwrdceniu. Co istotne, mimo
ze w grupie korzystajacej z kalkulatoréw z czasem przybywalo 0séb o stabszych
umiejetnosciach matematycznych, ich wyniki z egzaminéw z chemii pozosta-
waly stosunkowo wysokie w poréwnaniu z wynikami os6b niekorzystajacych
z kalkulatoréw [16]. Inne wyniki pokazaly, ze stosowanie kalkulatoréw popra-
wia oceny z matematyki, ale nie wptywa na stosunek do tego przedmiotu [17].

Opublikowano wiele prac prezentujacych réznorodne pomysty na nauczanie na
wszystkich poziomach edukacyjnych umiejetnosci matematycznych z chemii
z wykorzystaniem komputera. Pomysty te obejmuja od prostego wykorzysta-
nia arkusza kalkulacyjnego [7], [18] po samodzielne programy komputerowe
[19], [20], kompleksowe kursy online [21] oraz aplikacje mobilne [22], ktdre
umozliwiaja prace z wyrazeniami matematycznymi w sposob przypominajacy
tradycyjne metody obliczeniowe oraz wspolpracuja z kamera smartfona [23].
Wraz z upowszechnianiem tych pomystéw technologia kalkulatoréw i kom-
puterdw znacznie si¢ poprawita, co umozliwia uczniom zrozumienie poje¢
chemicznych z niebywala fatwoscia.

Motywowanie do kreatywnych rozwigzywan zadan rachunkowych
z chemii

W ostatnich latach wielokrotnie sugerowano przyjecie podejscia skupiajacego
sie na jako$ciowym zrozumieniu oraz rozwijaniu umiejetnosci uczniow w za-
kresie prawidlowego formulowania réwnan matematycznych.

Cohen podkreslil znaczenie glebszego zrozumienia postawionego problemu
podczas rozwigzywania zadan rachunkowych, zwracajac uwage na potencjalne
pulapki zwigzane z dzialaniami na symbolach matematycznych bez wlasciwej
interpretacji ich fizycznego znaczenia oraz bez rozwijania glebszego zrozu-
mienia pojeciowego [24]. Istotne jest skupienie sie na opisie sytuacji fizycznej,
aby unika¢ takich okolicznosci, w ktérych uczniowie wykonuja bezsensowne
operacje na symbolach. To bylo szczegélnie widoczne w przypadku ucznidw,
ktorzy napotykali trudnosci w wyjasnianiu fizycznego sensu problemu po-
stawionego w zadaniu. Sytuacje dodatkowo komplikowaly zréznicowane
poziomy umiejetnosci matematycznych wsrdéd uczniéw. Studenci z bardziej
zaawansowanym wyksztalceniem matematycznym czesto preferowali wyraza-
nie si¢ za pomocg symboli i ich przeksztalcen, niezaleznie od tego, czy potrafili
jasno wyjasnic fizyczny sens zagadnienia, czy tez nie [24].
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Geller Leopold i Edgar zauwazyli zwigzek miedzy ocenami z matematyki a wy-
nikami z kursu chemii wérdd studentéw uczestniczacych w zajeciach z chemii,
co sugeruje wplyw ptynnoséci matematycznej na ich sukces w tym kursie [25].
Podkreslili rowniez znaczenie podstawowych umiejetnosci matematycznych
dla zrozumienia kluczowych poje¢ chemicznych. Oceny z matematyki sa
uwazane za wskaznik przewidujacy wyniki studentéw z chemii i sg stosowane
do identyfikacji kluczowych wzorcéw myslenia i strategii uczenia sie, ktore
przyczyniaja si¢ do sukceséw uczniéw. Ich sukces w kursach chemii, zaréwno
na poziomie podstawowym, jak i zaawansowanym, zalezy od umiejetnosci
zastosowania wcze$niej zdobytych umiejetnosci matematycznych do wyko-
nywania obliczen i rozwigzywania probleméw [26]. Studenci, ktorzy osiggaja
stabe wyniki z matematyki, czesto napotykaja trudnosci na zajeciach z che-
mii ze wzgledu na zaawansowane wymagania matematyczne, co wskazuje na
potrzebe skupienia si¢ na poprawie ich automatyzmu matematycznego [27].
Za pomocg analizy statystycznej mozliwe jest wygenerowanie modeli regresji
liniowej i logistycznej do przewidywania sukcesu uczniow [28].

Aby poprawi¢ plynno$¢ matematyczng, mozna zastosowac rozne strategie,
ktore skupiajg si¢ na ograniczeniu zaleznosci od kalkulatoréw i rozwijaniu
podstawowych umiejetnosci matematycznych. Jedng ze skutecznych metod
jest zwiekszenie liczby zadan, ktére wymagaja wykonywania obliczen w pa-
mieci lub pisemnie. Takie podejscie moze pomdc uczniom w poglebieniu
zrozumienia koncepcji matematycznych bez uzycia kalkulatora. Regularne
praktykowanie tego rodzaju zadan nie tylko poprawia ptynno$¢ matematycz-
ng, ale rowniez wspiera rozwdj mentalnych powigzan, co moze przyczynic sie
do bardziej kreatywnego i efektywnego rozwigzywania problemow [24].

Przeprowadzono badanie majace na celu ocene zdolnosci obliczeniowych
uczniow w kontekscie zrozumienia koncepgji »,ilosci substancji” w nauczaniu
chemii. Mimo ze wigkszo$¢ uczniéw wykazywata bieglos¢ w podstawowych
zadaniach, tylko nieliczni osiagneli zaawansowany poziom umiejetnosci.
Badanie to ujawnilo réwniez zréznicowany poziom bieglosci w rozwiazywa-
niu réznych typéw probleméw, co ma istotne konsekwencje dla metody na-
uczania ,ilo$ci substancji” w edukacji chemicznej [29].

Bieglos¢ matematyczna podczas egzaminu maturalnego z chemii
w 2023 roku

Z informatora o egzaminie maturalnym z chemii od roku szkolnego 2022/20232
(dalej: informator) mozemy wyczytaé, ze ,egzamin maturalny z chemii sprawdza,
wjakim stopniu absolwent [... ] spelnia wymagania z zakresu rozszerzonego okre-
slone w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty ponadpodsta-
wowej”. To oznacza, ze nauczyciele powinni szuka¢ wszelkich odpowiedzi w tym
zakresie w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy

? Informator o egzaminie maturalnym z chemii od roku szkolnego 2022/2023 (aktualizacja z 28 sierpnia
2023 r.), Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2021; https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_
MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_chemia.pdf
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programowej ogolnego® (dalej: podstawa programowa). Sprawdzanie zdolnosci
rozwigzywania zadan rachunkowych to w gléwnej mierze drugie wymaganie
ogdlne: ,II. Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania pro-
bleméw, [...] 5) wykorzystuje wiedze¢ i dostepne informacje do rozwigzywania
probleméw chemicznych z zastosowaniem metody naukowej; [...] 7) wykonuje
obliczenia dotyczace praw chemicznych”. Z tego powodu nauczyciele powinni na
lekcji ¢wiczy¢ rozwigzywanie réznych typéw probleméw rachunkowych.

W kolejnych akapitach informatora znajduje sie zapis: ,W zadaniach egzami-
nacyjnych szczegdlny nacisk zostanie potozony na sprawdzanie umiejetnosci
zwigzanych z [...] zastosowaniem narzedzi matematycznych do opisu i ana-
lizy zjawisk i proceséw™. To powinno sklania¢ maturzystow do glebszego
rozwijania umiejetno$ci matematycznych takich jak dzialania na logarytmach
(zadanie 8. - formuta 2023), rozwigzywania uktadéw réwnan (zadanie 12. -
formufa 2023) czy réwnan kwadratowych potrzebnych do interpretowania
oprocz zjawisk réwniez wielkosci fizykochemicznych. Przyklady rozwigzan
zadan rachunkowych (réwnowagi, kinetyka chemiczna oraz bilansowanie
réwnan reakcji), w ktorych zastosowano obliczenia z uzyciem kalkulatoréw
naukowych, podano w artykutach [4], [30], [31].

Czasownikiem operacyjnym w zadaniu rachunkowym jest ,,oblicz” (lub ile gra-
mow, lub moli, lub dm” itp.) lub wykonaj obliczenia. Znaczenie tego stowa mozna
znalez¢ w stowniku jezyka polskiego: ,,operacje wykonywane na liczbach w celu
okreslenia wielko$ci lub wartosci czego$™. Oznacza to, ze ,,[...] zdajacy powi-
nien przedstawi¢ — w sposob zrozumialy dla osoby czytajacej rozwiazanie - tok
rozumowania prowadzacy od wielkosci podanych w tresci zadania do wielkosci
szukanej wskazanej w poleceniu™. I dalej: ,wynika z tego, Ze w zapisie rozwig-
zania - niezaleznie od zastosowanej metody — powinny zosta¢ jednoznacznie
okreslone dane wykorzystane w obliczeniach oraz przedstawione zaleznosci
miedzy poszczegdlnymi wielkosciami™. W opisie oceniania rozwigzan zadan
rachunkowych znajduje si¢ bezposrednie odniesienie do podstawy programo-
wej: ,Od zdajacego oczekuje sie stosowania podczas obliczen dziatan i funkcji
matematycznych poznanych na lekcjach matematyki zakres podstawowy™.
Autorzy informatora oczekuja, ze wynik rozwigzania problemu rachunkowego
przez zdajacego obejmujacy numeryczng warto$¢ poszukiwanej wielkosci, wyra-
zong w odpowiedniej jednostce, jesli jest to wielko§¢ wymieniona, oraz z wyma-
gang precyzja (jesli zostala okreslona w tresci zadania), powinien by¢ wyraznie
oznaczony w tresci rozwigzania, stanowigc wynik konicowy, na przyktad poprzez
sformutowanie odpowiedzi lub podkreslenie wartosci poszukiwanej wielkosci.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. (Dz. U. z 2018 poz. 467) w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla LO, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia.

Informator..., dz. cyt.
® https://sjp.pwn.pl/slowniki/obliczeniowo.html

Informator..., dz. cyt.

<

Informator..., dz. cyt.

Informator..., dz. cyt.
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Z zasad oceniania wynika, ze w przypadku zadan, ktére wymagaja przed-
stawienia wypowiedzi (a takze zadan rachunkowych, ktére nalezy traktowac
w ten sposob - zgodnie z intencjg autora tekstu), ocena zaproponowanego roz-
wigzania zadania rachunkowego obejmuje nie tylko poprawnos¢ merytorycz-
ng, ale takze spdjnos¢, logicznosé i przejrzystos¢ toku myslowego’. Przyjeto, ze
rozwigzanie zadania oparte na nieprawidlowym merytorycznie zalozeniu jest
catkowicie btedne i przyznaje sie za takie rozwigzanie 0 pkt. W sprawozdaniu
CKE znajduje si¢ przyklad takiej blednej sytuacji (zadanie 20. - formuta 2023;
zadanie 24. — formuta 2015)"°.

Sformutowanie odpowiedzi w sposdb niejasny lub cz¢sciowo niezrozumialy
skutkuje utrata punktow (przyklad 14 zamieszczony w sprawozdaniu CKE)"'.

Pozytywna ocena poprawnosci przeprowadzenia obliczen oraz uzyskanego
wyniku wystepuje wylacznie w przypadku zastosowania wlasciwej metody
rozwigzania. ,Oznacza to, Ze punkty przyznawane za pokazana metode¢ zda-
jacy uzyskuje tylko za taka odpowiedz, na podstawie ktérej mozna ocenic¢ po-
prawnos¢ jego toku rozumowania”'2. Brak takiego logicznego ciagu sekwencji
skutkuje nieprzyznaniem punktéw nawet wtedy, gdy zdajacy zapisal poprawne
wyniki posrednie wraz z wynikiem konicowym.

Tok rozumowania przedstawiony w przykltadach 1, 2 oraz 31 zamieszczonych
w sprawozdaniu CKEY, ktére nie doprowadzilo do uzyskania ostatecznego
wyniku, kwalifikuje si¢ jako btad metody (zdajacy nie powigzal wszystkich
danych z szukanymi). W 2023 roku wprowadzono modyfikacje zasad oceny
dwupunktowych zadan rachunkowych. W rozwigzaniach tych zadan zidenty-
fikowano etap rozwigzania, w ktérym zdajacy przezwyciezali zasadnicza trud-
nos$¢ zwigzang z postawionym problemem rachunkowym. Przy prawidlowym
przeprowadzeniu obliczen, zdajacy mogli otrzymac jeden punkt za prawidfo-
we rozwigzanie tego etapu (tab. 1).

Centralna Komisja Egzaminacyjna, Zasady oceniania rozwigzan zadan; Egzamin: Egzamin maturalny;
Przedmiot: Chemia; Poziom: Poziom rozszerzony; Formy arkusza MCHP-R0-100; https://cke.gov.pl/
images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2023/Chemia/MCHP—R0—
100-2305-zasady.pdf

5

Centralna Komisja Egzaminacyjna, Sprawozdanie za rok 2023; Egzamin: Egzamin maturalny; Przedmiot:
Chemia; Poziom: Poziom rozszerzony; https://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_MATURALNY_
OD_2023/Informacje_o_wynikach/2023/sprawozdanie/MCHP_chemia_sprawozdanie_2023.pdf

Sprawozdanie..., dz. cyt.

IS

Informator..., dz. cyt.

Sprawozdanie..., dz. cyt.
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Tabela 1. Zasadnicze trudnosci postawione w dwupunktowych zadaniach rachun-
kowych podczas egzaminu z chemii w 2023 roku

Formuta gg::ﬁ; Zasadnicza trudno$¢ (1 pkt) zastosowanie poprawnej metody oraz
6 poprawne obliczenie wartosci stezenia koncowego

substancji A i substancji B

12 | poprawne obliczenie wartoéci masy albo liczby moli weglanu wapnia
2023 w mieszaninie

15 | napisanie niepoprawnego wzoru lub brak wzoru hydratu

28 | poprawne obliczenie wartosci stezen rownowagowych wszystkich reagentéw

2015 14 | poprawne obliczenie wartosci stezenia jonéw OH

~Wynik liczbowy wielkos$ci mianowanej podany bez jednostki lub z niepo-
prawnym jej zapisem jest traktowany jako wynik btedny” (blad rachunkowy).
Przykladowe rozwigzanie zadania rachunkowego (gdzie zdajacy miat obliczy¢
SEM ogniwa o podanym schemacie) ilustrujace te zasade oceniania przed-
stawiono w sprawozdaniu CKE" (przyklad 36). Problem z przeksztalcaniem
jednostki pojawit si¢ w zadaniu 6. w formule 2023, gdzie zdajacy miat obliczy¢
szybko$¢ reakcji w okreslonym w warunkach zadania (pojawialy si¢ zapisy wy-
niku konicowego z niepoprawng jednostka, np.: mol-dm*-s-1, mol-dm--s-.

Uznaje sie, ze uzycie nieprawidlowych wartosci liczbowych dla wielkosci nie-
uwzglednionych w informacji wprowadzajacej, tresci zadania, poleceniu lub
tablicach, ktore nie sag wynikiem obliczen, kwalifikuje si¢ jako btad metody.

Natomiast ,,Zastosowanie blednych wartosci liczbowych wielkosci podanych
w informacji wprowadzajacej, tresci zadania, poleceniu lub tablicach nalezy
traktowac jako blad rachunkowy”?. Zasada ta obowiazuje, ,,0 ile nie zmienia
to istoty analizowanego problemu, a zwlaszcza nie powoduje jego uproszcze-
nia”'®. Nalezy to interpretowac tak, ze ,,[z]a rozwigzanie, w ktérym popelniono
bledy obliczeniowe, ktére w konsekwencji prowadza do uproszczenia analizo-
wanego problemu'’, zdajacy uzyskuje 0 punktow™'®.

Kalkulator podczas egzaminu maturalnego z chemii w 2023 roku

Z zasady zastosowania btednych wartosci niepodanych w tresci zadania wynika
kolejna, dotyczaca zastosowania w rozwigzaniu zadania rachunkowego bled-
nych wartosci mas molowych. Mozna sobie wyobrazi¢ sytuacje (dos¢ czesta
podczas egzaminu), ze zdajacy oblicza warto$¢ masy molowej, jedynie wciska-
jac odpowiednie klawisze na kalkulatorze bez zapisow tych dziatan w miejscu
przeznaczonym na odpowiedz (liczy niejako w pamieci, chcac zaoszczedzi¢

!4 Sprawozdanie..., dz. cyt.

1

o

Informator..., dz. cyt.

1

>

Informator..., dz. cyt.

1

S

Podczas egzaminu w 2023 roku nie bylo takiego zadania. Zadanie takie zastosowano w egzaminie w 2022
roku (zadanie 15.), w ktorym zdajacy popelniali blad rachunkowy prowadzacy do uniknigcia zastosowa-
nia w obliczeniach zaleznosci pomiedzy pH a pOH.

'8 Informator..., dz. cyt.
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czas podczas egzaminu [9]). Jesli omylkowo wcisnie nieodpowiedni klawisz,
to oczywidcie otrzyma bledny wynik. Jesli w rozwigzaniu zdajacego (nawet
w obliczeniach posrednich) pojawi si¢ jedynie spisana wartos$¢ z wyswietlacza
kalkulatora i bedzie ona bfedna, to egzaminator ma obowigzek potraktowaé
taki sposob prezentacji toku myslowego zdajacego jako bfad metody. Podstawg
takiej decyzji jest ogdlna zasada: ,,Sformutowanie odpowiedzi niejasnej lub
czgSciowo niezrozumialej skutkuje utrata punktu [...]"" oraz ,rozwigzanie
zadania na podstawie blednego merytorycznie zatozenia uznaje si¢ w calosci
za niepoprawne”® (Zasady oceniania rozwigzan zadan. Egzamin maturalny
Chemia. Poziom...). Brakuje w takim sposobie prezentacji toku rozumowania
spojnosci, logicznosci i przejrzystosci (patrz: Zasady oceniania)?®.

Decyzja zdajacego o sposobie przedstawienia jednego z etapéw rozwigzania
zadania rachunkowego (spisanie z kalkulatora blednej wartosci masy molowe;j)
sprawia, ze egzaminator nie jest w stanie przesledzi¢ procesu myslowego zdajace-
go. Pozostawia to osobe¢ oceniajaca rozwigzanie w sferze domystow: btad w ste-
chiometrii wzoru, bledne odczytanie danych z ukladu okresowego pierwiastkow
czy tylko bledne wykorzystanie przyboru, jakim jest kalkulator. Aby unikna¢
takiego bledu, zdajacy moze zapisa¢ swoje dzialania matematyczne (wydaje sie,
ze traci czas na egzaminie), aby egzaminator moégt jednoznacznie oceni¢ sposéb
obliczenia, zgodny ze stechiometriag wzoru, jednoznacznie wskaza¢ na bfad ra-
chunkowy. Zdajacy podejmuje pewne ryzyko, wybierajac odpowiednig strategie
prezentacji swojego toku rozumowania. Jest to pewna umiejetnos¢, ktora powin-
na by¢ ksztaltowana podczas lekcji z chemii zgodnie z pierwszym wymaganiem
ogbélnym podstawy programowej: ,,I. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie
informacji. Uczen 1.) pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zré-
det [...] 2.) ocenia wiarygodno$¢ uzyskanych danych [...]"%

Podobnie mozna rozwazac rézne strategie rozwigzywania réwnan liniowych,
kwadratowych czy ukladéw réwnan, ktére pojawiaja si¢ w rozwigzaniach
zadan rachunkowych stosowanych na egzaminie maturalnym z chemii.
Kalkulatory, chociaz nie s3 w stanie zastagpi¢ umiejetnosci wykonywania
okreslonych dzialan matematycznych, znaczaco przyczyniaja sie do uspraw-
nienia calego procesu obliczeniowego. Szczegdlnie korzystne staje sie ich
zastosowanie podczas realizacji zaawansowanych obliczen, ktére wymagaja
wykonania wielu ztozonych operacji. Wydaje sie, Ze te dzialania zajmujg dos¢
znaczng cze$¢ czasu przeznaczonego na egzamin. Zgodnie z komunikatem
dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 17 sierpnia 2023 r. w sprawie
materiatow i przyboréw pomocniczych?, z ktorych moga korzysta¢ zdajacy na

¥ Informator..., dz. cyt.

N
5

Informator..., dz. cyt.

N

Zasady oceniania.. ., dz. cyt.

N
N

Rozporzadzenie..., dz. cyt.

~
b

Komunikat dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 17 sierpnia 2023 r. w sprawie materialow
i przyboréw pomocniczych, z ktérych moga korzystaé zdajacy na egzaminie dsmoklasisty i egzami-
nie maturalnym w 2024 roku, Centralna Komisja Egzaminacyjna, 17 sierpnia 2023 r.; https://cke.gov.
pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/komunikaty/2024/20230817%20E8_EM_24%20
Komunikat%200%20przyborach%20FIN.pdf
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egzaminie 6smoklasisty i egzaminie maturalnym w 2024 roku, dopuszcza si¢
uzycie kalkulatora naukowego. Ten sam komunikat charakteryzuje kalkulator
prosty (»,umozliwia wykonywanie tylko dodawania, odejmowania, mnozenia,
dzielenia, ewentualnie obliczanie procentéw lub pierwiastkow kwadratowych
z liczb”**) oraz naukowy (,,jest wylacznie przyborem pomocniczym umozli-
wiajagcym wykonywanie obliczen matematycznych”). Kalkulator naukowy
zgodnie z tym komunikatem jest ,,traktowany jako przybér pomocniczy, a nie
material pomocniczy i nie moze on zawiera¢ ani by¢ noénikiem jakichkolwiek
informacji/materialow fizycznych lub chemicznych, np. wzoréw, twierdzen,
praw, przykladowych zadan, stanowigcych dodatkowg pomoc - ponad moz-
liwo$¢ wykonania obliczen matematycznych’. Musi umozliwia¢ obliczanie
(oprécz wykonywania dzialann wymienionych dla kalkulatora prostego) war-
tosci funkcji logarytmicznych, trygonometrycznych (i odwrotnych do nich),
poteg o dowolnym wyktadniku rzeczywistym.

Dodatkowym warunkiem stosowania kalkulatora jest, ze nie moze on by¢
wyposazony zaréowno w technologie umozliwiajace faczenie si¢ z innym urza-
dzeniem lub z Internetem (np. Wi-Fi, Bluetooth), odtwarzanie i rejestrowanie
obrazu i dzwigku, ani posiada¢ funkcji programowania. ,Nie moze on mie¢
mozliwosci wezesniejszego (tzn. przed egzaminem) wprowadzenia kodu (lub
informacji) umozliwiajacego wykonanie/odtwarzanie okreslonych zadan,
w tym wprowadzenia wzorow, twierdzen, przykladowych zadan z rozwigza-
niami i jakichkolwiek innych informacji stanowigcych dodatkowa pomoc czy
dodatkowy material pomocniczy””. Na rynku dostepne sa rézne modele ta-
kich kalkulatoréw w réznym przedziale cenowym [3]. Z powyzszego komuni-
katu wynika, ze takie kalkulatory moze zapewni¢ szkola (koszty zakupu mozna
pokry¢ ze srodkow samej szkoty lub skorzysta¢ z programéw wyrdéwnujacych
szanse uczniow w procesie edukacji), a ich obstugi mozna nauczy¢ na lekcjach
chemii. Korzystanie z nich to réwniez pewna umiejetnos¢, ktora takze zajmuje
pewien czas podczas egzaminu i jest zgodna z pierwszym wymaganiem ogdl-
nym podstawy programowe;j: ,,I. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie in-
formacji. Uczen 1.) pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zrédet
z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych [...]”%.

Z informatora wynika, Ze umiejetnos¢ rozwigzania uktadu réwnan lub réwnania
kwadratowego nie jest sprawdzana na egzaminie. Jak juz wspomniano, zdajacy
stosuje okreslong strategie. Jezeli notuje matematyczne operacje i popetni btad
rachunkowy, to nie ponosi pelnej utraty punktéw. W przypadku gdy jednak
przedstawia uklad rownan, a nastepnie przepisuje wyniki z wyswietlacza kal-
kulatora, ktdre nie sg poprawne, egzaminator nie jest w stanie przesledzi¢ toku
rozumowania i zgodnie z wczesniej opisanymi zasadami przyznaje 0 punktow.

# Komunikat..., dz. cyt.

» Komunikat..., dz. cyt.

26

Komunikat..., dz. cyt.

27

Komunikat..., dz. cyt.

# Rozporzadzenie..., dz. cyt.
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Koncowy wynik numeryczny dla danej wielkosci, ktory jest przedmiotem za-
dania, powinien by¢ przedstawiony przez zdajacego w jednostce zgodnej z wy-
tycznymi zawartymi w poleceniu. W sytuacji gdy konstruktorzy zadania nie
sprecyzowali warunkéw dotyczacych jednostki, zaleca sie korzystanie z jedno-
stek ukladu SI lub jednostek powszechnie stosowanych w polskiej literaturze
naukowej, np. stezenie molowe roztworu wyraza si¢ w jednostce mol-dm?,
a mas¢ molowa w jednostce g mol .

W polskiej literaturze naukowej powszechnie stosuje si¢ zwyczaj podawania
wartosci wielkosci fizycznych z trzema cyframi znaczacymi. W notacji wy-
kfadniczej oznacza to, ze wielkosci te sg zapisywane jako j,ds-10™, gdzie j re-
prezentuje wartos$¢ liczbowa, d to czesci dziesietne, s to czesci setne, a n jest
wykfadnikiem potegi dziesigtnej. Przykladowo, stala Avogadra Na= 6,02-10%
czasteczek-mol™, a objeto$¢ molowa gazu w warunkach normalnych Vo= 22,4
dm?mol”, co jest rtOwnowazne 2,24-10' dm*-mol . W przypadku braku precy-
zyjnych wytycznych w poleceniu wartosci posrednie nie powinny by¢ zaokra-
glane bardziej niz do trzech cyfr znaczacych. Natomiast ostateczny wynik po-
winien by¢ prezentowany z trzema cyframi znaczacymi, co pozwala zachowa¢
dokladnos¢ przy jednoczesnym uniknigciu nadmiernego przyblizania.

Podsumowanie

Kalkulatory s3 nieocenione w rozwigzywaniu skomplikowanych probleméw
chemicznych, pomagaja uczniom z trudnosciami matematycznymi i umozliwia-
ja glebsze zrozumienie poje¢ chemicznych. Mimo zaawansowanej technologii
kalkulatory nie zastapia umiejetnosci matematycznych. Uzycie ich moze znacza-
co uprosci¢ sam proces rozwigzania problemu postawionego w zadaniu oblicze-
niowym, ale ich nadmierne uzywanie moze prowadzi¢ do zaniku umiejetnosci
szacowania i rozumienia matematyki w problemach chemicznych. Z tego powo-
du, przygotowujac uczniéw do matury, nalezy stosowaé ¢wiczenia réznorodnych
problemoéw rachunkowych oraz wspomaganie w rozwijaniu umiejetnosci mate-
matycznych niezbednych do zrozumienia i interpretacji zjawisk chemicznych.

Wykorzystanie kalkulatoréw w edukacji chemicznej wymaga réwnowagi mie-
dzy ich zaletami a potencjalnymi ograniczeniami, a rola nauczycieli w utrzy-
maniu tej rownowagi jest nie do przecenienia.

Egzamin maturalny z chemii sprawdza w gléwnej mierze umiejetnosci okre-
slone w podstawie programowej, a tresci merytoryczne jedynie stuza temu
celowi. Nie s3 celem samym w sobie. Tylko maturzysta, ktory jest wyposazony
w umiejetnosci: szybkiego uczenia si¢ (rozumiane jako pierwsze wymaganie
ogolne z podstawy programowej), faczenia faktéw, ttumaczenia otaczajacego
$wiata (rozumiane jako drugie wymaganie ogdlne), projektowania pewnych
rozwigzan (trzecie wymaganie ogolne), jest kandydatem dobrze przygotowa-
nym do podjecia wszelkiego rodzaju studiow (nie tylko chemicznych).
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Diagnozowanie i rozwijanie potrzeb nauczycieli matematyki
niezbednych do nauczania problemowego

Jesli planujesz by¢ kim$ mniej, niz jeste$ w stanie by¢,
prawdopodobnie bedziesz nieszczesliwy przez wszystkie dni swojego zycia.
A. Maslow

1. Dlaczego nauczanie problemowe?

W zadnej dziedzinie wiedzy nie mozna ,nauczy¢” ucznia wszystkich wiado-
mosci i umiejetnosci, ktore beda mu potrzebne do wykonywania pracy zawo-
dowej oraz pokonywania trudnosci zyciowych. Mozna jednak stworzy¢ taka
szkole, aby przygotowala uczniéw do samodzielnego dzialania, opierajac sie
na wlasnych sukcesach oraz wlasnych i cudzych bledach. W szkole tej na pew-
no beda wykorzystywane problemowe metody nauczania, dlatego potrzebni sa
nauczyciele, ktorzy potrafig te metody z sukcesem stosowac.

Istnieja dwie listy kluczowych kompetencji XXI wieku - europejska i amery-
kanska. W obu z nich autorzy wskazuja na potrzebe rozwijania kompetencji
dotyczacych umiejetnosci uczenia sie, innowacyjnosci, wykorzystywania po-
tencjalu nauk $cistych i przyrodniczych, w tym stosowania technologii cyfro-
wej. W liscie amerykanskiej autorzy wskazuja na cztery kluczowe kompeten-
cje: komunikacja, wspolpraca (kooperacja), kreatywnos¢ i krytyczne myslenie.
Wszystkie te kompetencje sa rozwijane podczas nauczania problemowego.

Metody problemowe sg bardzo dobrymi metodami przygotowujacymi do sa-
modzielnego myslenia i dzialania we wszystkich sferach zycia.

2. Projekt ,,Rozwijanie zdolnosci rozwiazywania problemow
matematycznych poprzez zwiekszenie kreatywnosci uczniow
i samodzielne formulowanie zadan do rozwigzania”

Wskazane jest zatem stwarzanie sytuacji dydaktycznych, podczas ktérych
uczen najpierw wyznaczy samodzielnie cel do osiagniecia w problemie ma-
tematycznym, a nastepnie bedzie dobieral odpowiednio metody rozwigzania.
W celu przygotowania nauczycieli do nauczania problemowego zostal, przez
autorki niniejszego artykulu, opracowany i realizowany projekt, ktérego gtéw-
nym celem jest ksztalcenie u nauczycieli umiejetnosci rozwiagzywania proble-
mow poprzez tworzenie i rozwigzywanie przez uczniéw zadan problemowych
z réznych obszaréw matematyki i interdyscyplinarnych.
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Cele szczegolowe

1. stosowanie przez nauczycieli w trakcie nauczania matematyki metod
problemowych,

2. rozwijanie kreatywnosci uczniow,

3. doskonalenie rozwigzywania przez uczniéw zadan problemowych,

4. konstruowanie przez uczniéw zadan matematycznych ukierunkowa-
nych na rozwigzanie problemu,

5. formulowanie i rozwigzywanie przez uczniéw probleméw interdyscy-
plinarnych z wykorzystaniem narzedzi matematycznych,

6. doskonalenie roli nauczyciela matematyki jako coacha w zespotowym
rozwigzywaniu problemow przez uczniow.

Adresaci

o nauczyciele matematyki I i IT etapu edukacyjnego,

» nauczyciele dowolnego przedmiotu dla II etapu edukacyjnego zaintere-
sowani rozwigzywaniem probleméw z ich obszaru metodami matema-
tycznymi (nieobligatoryjnie),

o uczniowie klas III -VII szkoly podstawowej (posrednio).

Zamierzone korzysci dla uczestnikow

Udzial w projekcie przyczyni sie do zwiekszenia kompetencji matematycznych
i spotecznych nauczycieli oraz poprawy efektywnosci nauczania w zakresie
rozwigzywania matematycznych zadan problemowych i zwiekszenia kreatyw-
nosci uczniéw. Projekt dotyczy probleméw matematycznych, ale ma charakter
interdyscyplinarny.

Czas trwania projektu: trzy lata (2023-2025)

Zasieg (rekrutacja):

o rok 2023 (pilotaz) - szkoly podstawowe z terenu MSCDN Wydziat
w Warszawie,

o rok 2024 - szkoly podstawowe z terenu Mazowsza (MSCDN),

o rok 2025 - szkoly podstawowe z terenu Mazowsza (MSCDN) oraz Bia-
tegostoku.

Projekt jest realizowany przy wspotpracy z Centrum Kreatywnego Uczenia sie
Matematyki (Wydzial Matematyki, Uniwersytet w Bialymstoku).

Projekt zaklada cykliczne spotkania oraz uczestnictwo w kursie doskonalagcym
Rozwijanie zdolnosci rozwigzywania problemow matematycznych i na warszta-
tach metodycznych Jak ksztattowac kreatywnos¢ uczniow?, poszerzenie bazy
dydaktyczne;j.

Uczestnicy projektu sg zapoznawani z poszczeg6lnymi tre$ciami kursu oraz
warsztatow, konsultuja swoje pomysty, dzielg si¢ doswiadczeniem. Podczas
szkolenn opracowuja w zespolach szkolnych scenariusze interdyscyplinarne
i przeprowadzaja lekcje z wykorzystaniem metody problemowej (opartej na
opracowanym scenariuszu). Nauczyciele maja mozliwo$¢ udzialu w lekcji
otwartej w macierzystej placowce lub, na zaproszenie, w innej placéwce reali-
zujacej projekt. Nauczyciele uzyskujg informacje zwrotna dotyczaca projekto-
wanych zajec. Reportaze z przeprowadzonych lekcji s prezentowane podczas
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spotkan w ramach warsztatéw Forum Wymiany Doswiadcze#. Kolejnym eta-
pem jest wymiana doswiadczen majaca na celu wzbogacanie warsztatu pracy
uczestnikow poprzez udostgpnienie materialéw obejmujacych scenariusze
zaje¢ problemowych oraz kreatywne prace uczniéw. Ponadto, w ramach pracy
w zespolach szkolnych, nauczyciele dzielg sie wnioskami z realizacji propo-
nowanych rozwigzan metodycznych, a tym samym doskonalg praktyczne
umiejetnosci z zagadnien bedacych przedmiotem projektu. Na koniec kazdego
etapu (roku) projektu jest przeprowadzana ewaluacja. Szkoly oraz uczestnicy,
ktorzy zrealizuja projekt, otrzymuja certyfikat uczestnictwa.

Dodatkowo, majac na uwadze poszerzenie i udoskonalenie kompetencji naby-
tych podczas realizacji projektu, proponujemy uczestnikom, w kolejnym roku,
materialy edukacyjne uzupelniajace tematyke oraz mozliwos¢ uczestnictwa
w cyklu tematycznych konsultacji.

W roku 2023 do I etapu (pilotazu) projektu zglosito si¢ 15 szkét (53 nauczycieli)
z terenu MSCDN Wydzial w Warszawie. Pilotaz zakonczyt si¢ w grudniu 2023 r.

W roku 2024 do II etapu projektu zglosily si¢ 34 szkoty (85 nauczycieli) z tere-
nu Mazowsza. II etap realizacji zakonczy si¢ w grudniu 2024 r.

Kazdorazowo zostaly utworzone 2-5-osobowe zespoly szkolne.

3. Zalecenia metodyczne - co wplywa na efektywno$¢ nauczania
w czasie lekcji problemowej w aspekcie kompetencji nauczyciela

Nauczanie problemowe jest to metoda nauczania polegajaca na samodzielnym
rozwigzywaniu przez ucznia (pod kierunkiem nauczyciela) zagadnien (pro-
blemoéw). Nauczyciel organizuje i kieruje praca uczniow tak, aby kazdy uczen
bral czynny udzial w rozwigzywaniu problemu. Stwarza sytuacje problemowa
i pelni role mediatora. W dydaktyce ,,problem jest zawsze trudno$cig myslo-
w3 (...), ktdrej przezwyciezenie (rozwigzanie) odbywac si¢ moze albo w mysli,
albo w czynnosciach praktycznych, polaczonych zawsze z mysleniem” (Jozef
Galant). Problemem jest tylko taka trudnos¢, ktérej pokonanie wymaga sa-
modzielnego, produktywnego myslenia uczniéw. Celem nauki jest nie tylko
doskonalenie umiejetnosci rozwigzywania problemodw, ale takze ich dostrze-
ganie i formulowanie.

Dla efektywnego stosowania metody problemowej w nauczaniu niezbedne
jest, aby nauczyciel:

1. doskonale znat sw6j przedmiot nauczania,

2. potrafil dostrzegac¢ zlozonos¢ i problemowos¢ nauczanych tresci,

3. odpowiednio formutowal problemy - stwarzal sytuacje problemowe,

4. znal mozliwos$ci swoich uczniéw w zakresie rozwigzywania probleméw
i formulowania wlasnych,

5. bazowal na posiadanych przez uczniéw wiadomosciach i umiejetno-

$ciach, nawigzywal do ich zainteresowan,

pobudzal aktywnos$¢ uczniow,

inspirowal uczniéw do samodzielnosci w mysleniu i dzialaniu,

stwarzal warunki do wspoldziatania.

PN
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Podczas lekcji matematyki moga wystapi¢ dwa rodzaje probleméw: teoretycz-
ne - rozwigzywane tylko w mysli i praktyczne — wymagajace czynnosci umy-
stowych i praktycznej dzialalnosci.

4. Diagnozowanie potrzeb nauczycieli czy takze ich rozbudzanie?

W trakcie kazdej lekcji wystepuja trzy kluczowe elementy: tres¢, forma oraz
interakcje ze uczniami.

Podczas zajg¢ prowadzonych w ramach projektu ,,Rozwijanie zdolnosci roz-
wigzywania probleméw matematycznych poprzez zwigkszenie kreatywnosci
uczniéw i samodzielne formulowanie zadan do rozwigzania® nauczyciele
zapoznawali sie z zaleceniami dotyczacymi sposobu prowadzenia lekeji pro-
blemowej. Zalecenia te dotyczyly dobrania problemu do wybranych tresci
z podstawy programowej, sposobow prowadzenia lekcji problemowych oraz
relacji pomiedzy nauczycielem i uczniem w czasie lekgji.

Podczas lekeji problemowej realizowano, podobnie jak w czasie kazdej innej
lekeji, zagadnienia oparte na wymaganiach ogolnych i szczegdtowych podsta-
WY Programowe;j.

W metodzie problemowej wazne jest, aby uczniowie zainteresowali si¢ oma-
wiang tematyka od samego poczatku lekcji. W tym celu nauczyciele poznali
dwie techniki:

1. przedmiot na tawce,
2. tytut budzgcy zaciekawienie.

W technice przedmiot na tawce uczniowie wchodza do klasy i znajdujg na kaz-
dej fawce przedmiot, ktory jest zwigzany z tematyka lekcji. Moze to by¢ zdje-
cie, informacja zapisana na kartce (ciekawostka, zagadka, opis sytuacji itp.),
rzeczywisty przedmiot — lepiej, zeby nie byl on typowa pomocg dydaktyczna.

W technice tytut budzgcy zaciekawienie nauczyciel podaje tytut lekeji sy-
gnalizujacy sytuacje, w ktorej bedzie opisywany problem, lub bezposrednio
problem w postaci zdania oznajmujacego albo pytajacego. Problemem nie
jest pytanie, ktére w celu udzielenia odpowiedzi wymaga od ucznia tylko
przypomnienia wiadomosci.

Nauczyciele uczyli sig, jak sformulowa¢ problem badawczy, pamigtajac, ze
musi stanowi¢ pewng trudno$¢ (praktyczng lub teoretyczng), ktéra rozwia-
zywana jest na drodze aktywnosci badawczej, czy tez jest to rodzaj zadania/
sytuacji, ktorej uczen nie jest w stanie rozwiazaé, korzystajac ze swojego aktu-
alnego zasobu wiedzy. Konieczne jest, aby w czasie rozwigzywania problemu
uczniowie doskonali i poszerzali wiedze¢ opisana w podstawie programowe;j.

Nauczyciele doskonalili wprowadzanie zalecen dotyczacych prowadzenia lek-
cji problemowe;j:

« uczniowie maja by¢ zaciekawieni wynikiem,

« uczniowie pracuja zespotowo,

o kazdy ma prawo do wypowiedzi,

o atmosfera panujaca w klasie — ,,uczniowie sg rozbawieni”,
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brak leku przed popelnieniem bledu,

nauczyciel jest otwarty na szukanie nowych mozliwosci,

dozwolona jest aktywnos¢ ruchowa,

rozwigzywanie problemu przez uczniéw uwzglednia indywidualizacje
nauczania.

W czasie burzy mozgéw nauczyciele dzielili sie swoimi przemysleniami lub
doswiadczeniami na temat przeprowadzania lekcji problemowej dotyczacymi:

« zadawania pytan, w tym takze prowokujgcych pytan retorycznych, ktére
zmuszaja do myslenia;

o zachecania do szukania niestandardowych i alternatywnych rozwiazan;

o wskazywania przykladéw odnoszacych si¢ do rzeczywistej sytuacji,
w tym takze sytuacji aktualnej;

o sformulowania hipotez bedacych probami wyjasnienia postawionego pro-

blemu oraz weryfikacja i sprawdzaniem poprawnos$ci wybranych hipotez;

rozbudzania motywacji wewnetrznej uczniow;

wizualizacji problemu;

uogoélnienia rozwigzanego problemu, wyciagniecia wnioskow;

ewaluacji ukierunkowanej na osiagniecie celu gléwnego lekcji.

5. Stosowanie przez nauczycieli metod problemowych w praktyce

Zadaniem nauczycieli podczas udzialu w projekcie bylo opracowanie i prze-
prowadzenie lekcji problemowej. Do kazdej lekeji nalezato takze napisa¢, dla
ucznidw, przyktadowy arkusz samooceny lub oceny kolezenskiej.

Ponizej przedstawiono sposob wykorzystania przez nauczycieli zalecen, prze-
kazanych im w trakcie kursu, w opracowanych scenariuszach.

5a) Wzbudzanie zainteresowania uczniow na samym poczatku lekcji

Nauczyciele zdecydowanie wolg wzbudzanie zainteresowania uczniow poprzez
dobranie ciekawego tematu lekcji. Przykladowe tytuly scenariuszy opracowa-
ne przez nauczycieli: O czym mogg rozmawiac liczby? (lekcja o wykonywaniu
dziatan rachunkowych), Wojna domowa (lekcja o ulamkach), Czy zakupy
zmieszczq sig w siatce?, Tajemniczy gos¢ (lekcja o niewiadomej x).

W trakcie ¢wiczen warsztatowych nauczyciele potrafili dobra¢ przedmioty do
techniki przedmiot na tawce (np. zdjecia zyrafy i zebry do lekcji o obliczeniach
wagowych, liscie do lekcji o symetrii). W opracowanych scenariuszach nie sto-
sowali jednak tej techniki.

5b) Praca zespolowa uczniow

Wiszystkie lekcje byty opracowane i przeprowadzone z wykorzystaniem pracy
grupowej.

Kilku nauczycieli wykorzystato w czasie lekcji chetnych uczniéw jako liderow/
asystentow. Na przyklad: wybrani uczniowie (asystenci) przygotowujg zagadki
logiczne zaczerpniete z internetu dotyczgce ustalania wielkosci na podstawie
obrazka z wagg.
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Uczniowie pracuja takze z wykorzystaniem internetowych platform edukacyj-
nych (learningapps, wordwall, quizz).

5c¢) Atmosfera na lekcji

Na lekcjach panowata dobra atmosfera, sprzyjajaca samodzielnosci i aktywno-
$ci uczniéw. Uczniowie podawali wiele pomystéw na rozwigzanie probleméw.
Nie obawiali sig, Ze popelnienie bledu bedzie Zle oceniane.

5d) Rozwigzywanie problemu przez uczniow uwzglednia indywidualizacje
nauczania

Nauczyciele potrafia wskaza¢ procent uczniéw w klasie, ktérzy ich zdaniem
wymagaja pomocy podczas lekcji matematyki, oraz ucznidéw, ktérzy mogliby
petni¢ role lidera (zwykle od 1 do 3 uczniéw w klasie). Bardzo ogélnie orien-
tujg si¢ w zainteresowaniach ucznidéw oraz ich indywidualnych uzdolnieniach
pozamatematycznych. Tylko niektérzy nauczyciele przygotowuja dodatkowe
pomoce dydaktyczne/wskazéwki, ktore pomoglyby samodzielnie rozwigza¢
problem stabszym uczniom. Przewaznie, w ramach grupy, uczniowie uzdol-
nieni matematycznie lub szybciej podejmujacy decyzje przesadzaja o sposobie
prowadzenia rozumowania.

5e) Wykorzystywanie wizualizacji problemu

Nauczyciele najczesciej wykorzystuja pomoce dydaktyczne (zegar, waga, przy-
bory geometryczne, mikroskop itp.). Przygotowuja samodzielnie lub z pomocg
uczniow plakaty ilustrujace problem. Wykorzystuja przedmioty codziennego
uzytku lub wycinki z gazet zwigzane z rozwigzywanym problemem.

Nietypowe $rodki dydaktyczne wzbudzaja duze zainteresowanie uczniow:

o Na lekgji z teorii prawdopodobienstwa nauczyciel wykorzystal zdjecia:
bramek, laptopa i kotéow w workach. Na tablicy za pomocg magneséw
zostaly przyczepione trzy bramki: nr 1, nr 2 i nr 3. W jednej z tych bra-
mek ukrywa si¢ nagroda - laptop, a w dwdch pozostalych przegrana —
kot w worku. Problemem jest, czy zmiana bramki zwiekszy szanse na
wygranie laptopa i jak przewidzie¢ wygrana.

o Nalekcji Ziarnko do ziarnka, az zbierze si¢ miarka uczniowie projektu-
ja trase¢ Ozobota, rozwiazujac zadania dotyczace obliczen pienig¢znych
w zakresie 100.

5f) Zakonczenie lekcji powigzane z uogolnieniem rozwigzanego problemu
lub wyciagnieciem wnioskéow

Lekcje konczyly si¢ podsumowaniem, podczas ktdrego omawiany byt sposéb
rozwigzywania problemu. Uczniowie mieli mozliwo$¢ wypowiadania si¢ o dro-
dze dochodzenia do rozwigzania problemu. Sformutowany wniosek odnosit
sie przewaznie do konkretnego, rozwigzywanego w trakcie lekcji przypadku.

Czasem lekcja konczyla sie sformulowaniem uogdlnienia rozwigzywanego
problemu. W czasie lekcji Jaki ,wzrost” ma trojkgt? uczniowie opisuja, jak
zmierzy¢ wysokos$¢ np. tipi (indianskiego namiotu), modelu pagorka, wiezy
Eiffla lub piramidy na podstawie fotografii wykonanej w podanej skali.
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5g) Przeprowadzenie ewaluacji ukierunkowanej na stopien osiagniecia
celu gléwnego lekcji

Nauczyciele przeprowadzali ewaluacje za pomoca kart obserwacji, krétkich
testow pisemnych, testow z wykorzystaniem techniki cyfrowej, zadanej pracy
domowej. Czasami stawiali przed uczniami nowe zadanie, np. podczas lekcji
dotyczacej rozwigzywania rownan ewaluacja bylo sprawdzenie, czy uczniowie
potrafig wskaza¢ wlasny, inny problem, ktéry mozna zapisa¢ za pomocg juz
znanego, ,odkrytego” przez uczniéw réwnania.

6. Podsumowanie

Metoda problemowa pozwala na zamian¢ monotonnych, a czasem i nudnych,
¢wiczen matematycznych wykonywanych przez uczniéw na ciekawg sytuacje
dydaktyczna. Na przyklad, zamiast rozwigzywa¢ duza liczbe zadan rachunko-
wych, uczniowie dyskutuja nad zadaniami typu: Rozmawiaty liczby 15, 20, 23,
25. Zgadnij, co mowity, i dokoticz zdania.

a) Liczby 20,23,25 moéwity: 15 do nas nie pasuje, bo...
b) Liczby 15,23,25 mowity: 20 do nas nie pasuje, bo...
¢) Liczby 15, 20, 25 méwity: 23 do nas nie pasuje, bo...
Ile jest odpowiedzi do kazdej zagadki?

Wymyslenie sytuacji problemowej do danego wymagania z podstawy progra-
mowej jest najtrudniejszym zadaniem dla nauczyciela. Dobrze by bylo, aby
nowoczesne podreczniki zawieraly propozycje sytuacji problemowych dla
réznych wymagan programowych.

Nauczyciele w opracowanych scenariuszach zamieszczali komentarze dy-
daktyczne. Wskazywali, ze podczas lekcji pozwalali uczniom na samodziel-
ne rozwigzanie probleméw. Ograniczali swoje wskazéwki do koniecznych.
Uczniowie pracowali wytrwale, mieli duzo pomystéw, potrafili logicznie my-
sle¢ oraz wykorzystywaé posiadang wiedze i poszerza¢ ja. Najwieksza trud-
nos¢ sprawialo uczniom zapisywanie swojego rozumowania i propozycji
rozwigzania problemu.

Logo projektu (Zrédlo wlasne)
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Jerzy Paczkowski
Pomorski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

Matematyka szkolna czy praktyczna.
Co mdwia wyniki badania PISA 2022
i egzaminu 0smoklasisty 2021?

Streszczenie

Czy egzamin ésmoklasisty i badania PISA s3 poréwnywalne? Ktére wyniki
tych badan sg bardziej znaczace i pomocne w pracy edukacyjnej szkét? Co
nalezy rozumiec¢ jako ,,matematyke szkolng’, a co jako ,,matematyke praktycz-
ng ? Na te i inne pytania sprobuje¢ odpowiedzie¢ poprzez poréwnanie pewnych
wynikow obszaréw badawczych, np. konstrukeja zadan testowych, okreslenie
poziomoéw umiejetnosci, stosunek uczniéw do szkoly i przedmiotu.

Egzamin 6smoklasisty 2021, a takze badania PISA 2022, przeprowadzone
w odstepie jednego roku, dotyczyty tego samego rocznika uczniéw — absol-
wenta szkoly podstawowej w roku 2021, pézniejszego pierwszoklasisty szkoly
ponadpodstawowej w roku 2022. Tyle tylko, ze czas badan jest odlegty, rozne
byly procedury, komponenty i narzedzia badawcze.

Warto poréwna¢ wyniki obu badan w niektérych obszarach matematyki, zwra-
cajac przy tym uwage na pewne roznice, wynikajace z odmiennej metodologii
badawczej, jak tez oczekiwan badaczy, uwarunkowanych zatozonymi celami,
a takze zwracajac uwage na pewne podobienstwa. Sprawozdania z badan,
w szczegolnodci PISA 2022, s obszerne, wiec w swoich poréwnaniach i roz-
wazaniach ogranicze si¢ do kilku wybranych zagadnien, zwigzanych z wiedza
i umiejetno$ciami matematycznymi uczniéw.

Poniewaz nie lubimy (my, nauczyciele) czyta¢ obszernych sprawozdan z prze-
prowadzonych badan, w artykule zamieszczam znaczng ilo$¢ zestawien ta-
belarycznych, z komentarzem, jako ze graficzna prezentacja pozwala latwiej
zauwazy¢ podobienstwa i roznice obu badan — EO 2021 i PISA 2022.

Wstep - charakterystyka badan EO 2021 i PISA 2022

Sa to dwa rézne badania - egzamin 6smoklasisty 2021 i badanie PISA 2022 -
ale przeprowadzone na tej samej populacji. Badania te, jak tez uzyskane wyniki,
raczej sa nieporéwnywalne, chocby ze wzgledu na r6zna metodologie badania
wiedzy i umiejetnos$ci uczniéow, odmienne skalowanie wynikéw, ale takze rézne
konstrukcje zadan. Ponadto w przypadku badan PISA mamy réwniez do czy-
nienia z dodatkowym ankietowym badaniem kontekstowym uczniéw, rodzi-
cow, dyrektoréw szkot. Jednak mozna w obu badaniach odnalez¢ pewne wspdl-
ne analizy wynikow, ktdre dotycza tych samych lub podobnych probleméw.
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Tabela 1. Egzamin ésmoklasisty 2021 i PISA 2022 - charakterystyka

Egzamin ¢smoklasisty 2021 Badanie PISA 2022
Okreélenie poziomu wyksztalcenia
ogolnego uczniow w zakresie Sprawdzenie umiejetnosci praktycznego
obowigzkowych przedmiotéw zastosowania wiedzy i tym samym
egzaminacyjnych [...] zapewnienie okreélenie, na ile miodziez jest
— | [...] informacji zwrotnej na temat tego przygotowana do podjecia wyzwan, ktore
Q . P . B .
O | poziomu wyksztalcenia™ stang przed nig w dorostym zyciu
Zakres badanej wiedzy i umiejetnosci Zakres sprawdzanych umiejetnosci nie
okresla podstawa programowa ksztalcenia | ogranicza si¢ do zagadnien zawartych
ogdlnego 2017 (z pdzniejszymi zmianami — | w krajowych podstawach programowych™
patrz: wymagania egzaminacyjne)
. . 5 podzestawow zadan: 1 podzestaw
< | Jeden arkusz egzaminacyjny dla - AN
=] . 5 . .| startowy (przypisuje uczniowi poziom
S | wszystkich uczniéw. Czas rozwiazywania | | =l Lo e ST L E ST g soki”)
9 | zadan z arkusza — 90-120 minut, 16 > » »STECIL, ,WYSOXd ),
= 2 podzestawy etapu I (,,niski’, ,wysoki”),

w zaleznosci od przedmiotu 2 podzestawy etapu II (,nisk’, ;wysoki”

Dziedzina wiodaca: Umiejetnosci
matematyczne. Ponadto: Rozumienie
czytanego tekstu; Rozumowanie

Jezyk polski, matematyka, jezyk obcy w naukach przyrodniczych.

Dodatkowe 2 dziedziny: Kreatywne
myslenie; Umiejetnosci ekonomiczno-

Dziedziny
pomiaru

-finansowe
g
g 25-27 maja 2021 r. 7 marca - 9 kwietnia 2022 r.
=
2 Reprezentatywna proba — 6011
S e . Y
3 Y . uczniow (rocznik 2006) z licedw
3 Cata pop ﬁac] a bhiko 12413 tyzla[ce ogdlnoksztatcacych, technikow, szkot
8 | uczniéw klas 6smych szk6t podstawowych | & - .
S ranzowych I stopnia i szczatkowo ze
= szkol podstawowych
. ) ) Wryniki na skali, przy zalozonej
;g | Wyniki na skali 0-100 punktow $redniej500 punktéw z odchyleniem
‘2 | procentowych. Sredni wynik zmienny standardowym 100 punktow
§ dla kazdej edycji. Brak mozliwosci o N
poréwnywania wynikéw kolejnych edycji | Wyniki kazdej edycji odnoszone sg do
skali edycji PISA 2000
5
28
g % Okreslone na skali staninowej, Okreslone punktowo, arbitralnie przez
§ :g uwzgledniajacej centyle zespot projektujacy badania
5

*INFORMATOR o egzaminie 6smoklasisty w roku szkolnym 2023/2024 oraz od roku szkol-
nego 2024/2025, CKE, Warszawa 2017 (2023).

** Polscy pietnastolatkowie w perspektywie miedzynarodowej. Wyniki badania PISA 2022,
IBE, Warszawa 2024, s. 9, PISA2022_Polscy-pietnastolatkowie-w-perspektywie-miedzyna
rodowej.pdf (ibe.edu.pl) [dostep: 7.07.2024].

212



Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniow, studentow i nauczycieli

W dalszej czgsciartykulu skupig sie na egzaminach i badaniach PISA, dotyczacych
umiejetnosci matematycznych. Juz w tytule artykutu pojawity si¢ pojecia ,,mate-
matyka szkolna” i ,,matematyka praktyczna’, ktorych znaczenie - przyjete przez
autora artykutu — wymaga nie tyle wyjasnienia, co przyblizenia pojeciowego.

Matematyka szkolna - czyli zakres wiadomosci i umiejetnosci, jakie zawarte
sa3 w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowe;
z 2017 roku (Rozporzadzenie MEN 15.02.2017 r., Dz.U. z 2017 r., poz. 356),
ktore beda podlegaly ocenie szkolnej (ocena biezgco, srodroczna i koricowa)
i ktérymi réwniez uczen bedzie musial wykazac si¢ na egzaminie dsmokla-
sisty. Podczas edukacji szkolnej uczen ma mozliwo$¢ rozwiazywania zadan
tzw. praktycznych, gdzie moze wykorzysta¢ swoje wiadomosci i umiejetnosci
z matematyki.

Matematyka praktyczna - umiejetnosci praktycznego zastosowania wiedzy
(wiadomosci i umiejetnosci, réwniez spoza tresci zawartych w podstawie pro-
gramowej) w kontekscie praktycznym, w sytuacji bliskiej i znanej uczniowi
oraz w odniesieniu do realnej rzeczywistosci. Wiadomosci i umiejetnosci, wy-
niesione z matematycznej edukacji szkolnej stanowia narzedzie do rozwiazy-
wania problemoéw praktycznych. Zakres praktycznego zastosowania widoczny
jest w zadaniach PISA, badajacych umiejetnosci matematyczne, jednej z dzie-
dzin wiodacych tych badan.

Komfort uczniéw podczas egzaminowania i badan PISA byl rézny. W zwigz-
ku z pandemig COVID-19 od drugiego semestru w roku szkolnym 2019/2020
i prawie przez caly rok szkolny 2020/2021 w szkofach prowadzono zdalne
nauczanie. Nauczyciele i uczniowie stopniowo uczyli si¢ i wdrazali do komu-
nikacji internetowej za pomoca réznych aplikacji. Brakowalo bezposredniego
kontaktu nauczyciela z uczniem, brakowalo tez mozliwosci przekazywania
na biezaco indywidualnej informacji zwrotnej w relacji nauczyciel >uczen,
uczen->nauczyciel.

Osmoklasista, przez kilka lat uczgszczania do szkoly podstawowej, mial
$wiadomos$¢, ze w maju 2021 roku czeka go doniosly i wazny egzamin
z trzech przedmiotow. Doniosty, bo powszechny i obowigzkowy dla wszyst-
kich, sprawdzajacy wiadomosci i umiejetnosci tymi samymi testami, a wiec
poréwnywalny w skali kraju. Wazny, bo wyniki z egzaminu to jakby furtka
do wybranej szkoly, ale takze potwierdzenie poziomu osiggnie¢¢ ucznia na tle
populacji, o czym informuje go skala centylowa.

Osmoklasista, przygotowujac sie do tego egzaminu, mial dostep do wszystkich
zadan testowych, upublicznianych na stronach CKE i w mediach. Mogt ,,¢wi-
czy¢’, rozwiazujac na lekcjach i w domu zadania z réznych publikacji, rézne
pod wzgledem konstrukeji i typu. Mial wreszcie szanse sprawdzenia si¢ pod-
czas egzamindw probnych.

W tabeli 2 przedstawiam zestawienie takich zadan z egzaminéw prébnych i kon-
cowych z matematyki oraz innych pomocnych publikacji w latach 2017-2022,
dostepnych na stronach CKE.
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Tabela 2. Rozklad ilosciowy zadan (wedlug typoéw) z matematyki w materia-
fach egzaminacyjnych ésmoklasisty dostepnych na stronie CKE/OKE (stan na
30.06.2021)"

Liczba zadan - wedlug typow zadan Razem

wWwW L PF | Arg |KO(2) RO(3) RO(4)| zadan
Informator 2017 10 3 6 2 7 5 2 35
Arkusz pokazowy 2017 7 3 5 1 3 2 22
Probny (X11-2018) 6 3 5 1 3 3 21
Cwiczenia (IT1-2019 Kr) 14 7 9 3 9 2 4 48
Egzamin (IV-2019) 11 1 3 3 3 21
Prébny (IV-2020) 9 1 5 3 3 21
Egzamin (VI-2020) 11 2 2 3 3 21
Prébny (I11-2021) 8 1 5 1 2 2 19
Egzamin (V-2021) 4 1 1 2 2 19
RAZEM (2017-2021) 85 25 41 9 35 25 7 227
ég?rﬁfso.o 4.2021) 76 | 21 | 40 | 8 | 33 | 23 | 7 208

Legenda: WW - zadania wielokrotnego wyboru, L - zadania z lukg, PF - zadania typu ,,Praw-
da-Falsz”, Arg - zadania na argumentowanie, w ktorych nalezalo wybra¢ poprawna odpowie-
dzie¢ i dobra¢ do niej uzasadnienie, KO - zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi, RO - zadanie
otwarte rozszerzonej odpowiedzi; zadania WW, L, PE, Arg - to zadania zamkniete

Jak wida¢ w tabeli 2, 6smoklasista, przygotowujac sie do egzaminu z matema-
tyki w maju 2021 roku, mial do czynienia z wystarczajaco duza liczba zadan
z réznych obszaréw matematyki szkolnej. Mogl przy tym oswoic si¢ zaréwno
ze strukturg arkusza egzaminacyjnego, jak i z typami zadan.

Podczas samego egzaminu EO 2021 z matematyki dsmoklasista miat do roz-
wigzania 19 zadan, w tym cztery zadania otwarte.

Pierwszoklasista ze szkoly ponadpodstawowej w roku szkolnym 2021/2022
dopiero rozpoczynal edukacje w nowej szkole. Jeszcze nie oddzialywala na
niego presja czekajacego go egzaminu. Z zadaniami testowymi badan PISA
2022, z ich konstrukcja, jak tez sposobem rozwigzywania i zapisywania roz-
wigzan, przy wykorzystaniu komputeréw i odpowiedniej aplikacji, pierwszo-
klasista zetknal sie po raz pierwszy.

W ciagu dwoch godzin pierwszoklasisci, bioracy udziat a badaniu PISA 2022,
rozwigzywali zadania z dwoch przydzielonych im dziedzin, sposrdd pigciu
dziedzin przyjetych w badaniach PISA 2022. Dzigki zastosowaniu komputeréow
i odpowiedniej aplikacji mozliwe byto — po rozwigzaniu zadan z podzestawu
startowego i ustalenie poziomu (w zaleznosci od uzyskanych wynikéw w pod-
zestawie startowym aplikacja przypisuje badanemu uczniowi ,,niski’, ,,$redni’,
»wysoki”) - dostosowanie pod wzgledem poziomu (,,niski’;, ,wysoki”) kolejnego
podzestawu z etapu I, a nastepnie wedlug tej samej procedury kolejnego podze-
stawu z etapu II badania. Do oceny umiejetnosci matematycznych (pozostalych

1

J. Paczkowski, Egzamin dsmoklasisty z matematyki - z perspektywy 4 lat (2019-2022), ,,Informator
Os$wiatowy” PODN w Stupsku, nr 4/2022, s. 49-53.
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dziedzin réwniez) wykorzystano 234 zadania. Duza liczba zadan pozwolita na
rozbudowe podskal reprezentujacych poszczegolne podobszary gtownej (w da-
nej edycji badania) badanej umiejetnosci; jednoczesnie test — lepiej dostosowa-
ny do umiejetnosci badanego — mial bardziej przyjazny charakter”

Tabela 3. Liczba zadan przypisanych uczniowi wedlug podzestawéw w badaniach
PISA 2022

Poziom ,,niski” Poziom ,wysoki”
Podzestaw startowy 7-10 zadan X X
Podzestaw - I etap X 12-15 zadan 12-15 zadan
Podzestaw — II etap X 12-15 zadan 12-15 zadan

A wiec uczen miat do rozwigzania 31-40 zadan z jednej dziedziny.

Tak zaprojektowane procedury badania PISA ,,przypisywaly” uczniowi ciezke
dzialania adaptywnego, stosownie do jego poziomu umiejetnosci (pod warun-
kiem, ze na etapie startowym i kolejnym rozwiaze 50% zadan poprawnie)

Zadania matematyczne - dobor, konstrukgja, tresci i wyniki badan

Kazde wyniki w badaniach PISA sg interpretowane na przyjetej w 2000 roku
skali o $rednim wyniku 500 i odchyleniu standardowym 100. Aby mozna bylo
mowic¢ o porownywalnosci wynikow, w kazdym badaniu w kazdej dziedzinie
sa zadania kotwiczace, dla ktoérych wyniki znane byty z poprzednich edycji.
One w duzej mierze decydowaly o tym, ze mozna bylo poréwnywac¢ wyniki
kazdej edycji. Dlatego tez przy omawianiu wynikéw badan PISA ujawnia sie¢
niewielka liczbe zadan przykladowych. Na 234 zadania mamy 74 zadania ko-
twiczace 1 160 nowych zadan.

Przyjeto zasade, Ze co 3 lata zmienia si¢ miejsce danej dziedziny w catoksztat-
cie badan - raz na 9 lat jest ona dziedzing wiodgca, a innym razem dziedzina
dodatkowa. W przypadku umiejetnosci matematycznych stanowity one dzie-
dzine wiodgca w badaniach PISA 2003, PISA 2012 i PISA 2022.

W badaniach PISA 2022 dotyczacych umiejetno$ci matematycznych (takze
w pozostalych dziedzinach) wykorzystano wigzki zadaniowe. W raporcie z ba-
dan w czesci dotyczacej myslenia matematycznego® zamieszczono przyklady
czterech wigzek zawierajacych facznie 10 zadan (otwarte lub zamkniete). Takze
w odpowiedniej zakladce na stronie IBE* mozna zapoznac si¢ z kolejnymi
siedmioma przykladami takich wigzek. Udostepnione zadania nie beda juz
wykorzystywane w przysztych badaniach PISA. Kazda wiagzka zadaniowa miala
swoja metryczke, w ktdrej zawarto niezbedne informacje, klasyfikujace zada-
nie, a takze zasady kodowania odpowiedzi, np. w przypadku zadan otwartych.
Zadania zamkniete byly automatycznie oceniane przez aplikacje komputerows.

2 Polscy pietnastolatkowie..., s. 33.
*  Polscy pietnastolatkowie..., s. 92 i n.

* Przyktadowe siedem zadan z réznych obszaréw wiedzy i umiejetnosci matematycznych, PISA 2022:
Mathematics Framework (oecd.org) [dostep: 7.07.2024].
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Tabela 4. Przykladowa metryczka wiazki zadaniowej z dziedziny ,,Umiejetnosci
matematyczne”

Wigzka - zadanie Powierzchnia laséw - CMA161Q04

Obszar tresci matematycznych Niepewnos¢ i dane [statystyka — dop. autora, JP]
Proces Rozumowanie

Kontekst Spoleczny

Format zadania Zadanie otwarte, oceniane przez koderow
Rozwigzania Opisane w kryteriach oceniania ponizej
Poziom umiejetnodci 6

Tak wiec kazde z zadan PISA ma przypisany:

1. badany proces (formulowanie problemu, zastosowanie narzedzi i me-
tod, interpretowanie i ocenianie uzyskanych wynikow),

2. kontekst praktyczny zadania (osobisty — odnoszacy sie do ucznia; spo-
feczny - wiazacy sie ze spolecznoscia lokalng; zawodowy - zwigzany
z wykonywanym zawodem/praca; naukowy - zwiazany z zastosowa-
niem matematyki w nauce i technice).

Taki zapis w metryczce pozwalal zanalizowa¢ wyniki rozwigzywanych zadan
pod katem badanego procesu lub badanego kontekstu zadania.

Uczen bioracy udzial w badaniach PISA 2022 widzial jedynie kazda wiazke
zadaniowa na ekranie komputera, i to w kilku odstonach - wprowadzenie
z ewentualnymi przykladami, ktére pozwalaja wilasciwie rozpozna¢, czego
bedzie dotyczy¢ wigzka, kilka odston z zadaniami tej wiazki, w ktérych uczen
odnajdzie polecenia i miejsce wpisania poprawnej odpowiedzi. Zdarzalo sig,
ze kazda odstona z zadaniem posiadata dwie zaktadki.

Podobny zamyst konstruktorski widzimy w zadaniach egzaminu gimnazjal-
nego z matematyki 2021, gdzie tekst zadania byt wprowadzeniem, do ktérego
dofaczone zostaty dwa lub trzy pytania. Jednak wigkszo$¢ zadan stanowity
samodzielng odrebno$¢. Latwo jest takze rozpozna¢ kontekst zadan egzami-
nacyjnych. W przypadku wiekszosci zadan z matematyki EO 2021 mozemy
mowi¢ o kontekscie naukowym, w rozumieniu matematyki szkolnej (11 na
19 zadan w arkuszu). Dalsze cztery zadania majg kontekst osobisty, dwa zada-
nia — kontekst spoteczny, dwa zadania - kontekst zawodowy.

Takze w odniesieniu do zadan matematycznych egzaminu 6smoklasisty 2021
mozna przeprowadzi¢ analize pod katem ,praktycznosci” zadan, czyli wyko-
rzystania i zastosowania przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w sytuacjach
praktycznych - 7 zadan na 19 zadan EO 2021 w rdznej formie kontekstowej
odwolywalo si¢ do doswiadczen ucznia w jego relacjach z rzeczywistoscia, nato-
miast pozostate 12 zadan byto typowymi zadaniami z zakresu matematyki szkol-
nej, sprawdzajacymi umiejetnos¢ dzialan na reprezentacjach matematycznych®.

Projektowane zadania w obu badaniach uwzgledniaty wszystkie dzialy eduka-
¢ji matematyczne;j.

* Przypisanie zadaniom z matematyki EO 2021 zaréwno kontekstu zadaniowego, jak i ,praktycznosci”
przeprowadzitem intuicyjnie.

216



Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniow, studentow i nauczycieli

Tabela 5. Zakres tre$ci matematycznych w badaniach PISA 2022 i egzaminach EO 2021

Tre$ci matematyczne PISA 2022 iich Tresci matematyczne EO 2021 -
charakterystyka — wedlug projektu badan wedlug dzialéw PP 2017
Obliczenia, w tym zrozumienie sensu | Liczby - dzialania na liczbach
Tosé wykonywanych obliczen; szacowanie | rzeczywistych; potegowanie,
i przyblizanie wielko$ci liczbowych pierwiastkowanie; przyblizenia;
oraz symulacje komputerowe obliczenia procentowe
Zmiana Zalezno$ci funkcyjne oraz relacje A’lgebra. ~ wyrazenia glgebralczng;
i zwigzki réwnania i nierdwnosci; proporcje
Przestrzenn | Sytuacje geometryczne i zwigzki Geometria plaska i przestrzenna —
i ksztalt przestrzenne wlasnoéci; figury i bryly
Ni .. | Zjawiska losowe, rozwazania . .
iepewnosc Statystyka opisowa i elementy
. o charakterze statystycznym oraz -
i dane : . . rachunku prawdopodobienstwa
warunkowe podejmowanie decyzji

Zrédlo: Polscy pigtnastolatkowie..., s. 42 i opracowanie wlasne.

W obu badaniach dobdr zadan pod wzgledem tresci nie byl przypadkowy.
W badaniach PISA 2022 dazeniem zespolu projektujacego matematyczne
zestawy zadaniowe bylo, aby docelowo rozlozenie ilosciowe zadan wedlug
badanych tresci bylo rownomierne, do 25% w kazdym obszarze tresci mate-
matycznych. Udawalo si¢ to w przyblizeniu jedynie w odniesieniu do zadan
kotwiczacych. Stad roznice w udziale procentowym zadan wedtug badanych
tresci matematycznych — patrz: tabela 6.

Natomiast zadania na egzaminie dsmoklasisty 2021 zachowuja proporcje,
zgodng ilo$ciowo z tresciami podstawy programowej z matematyki 2017 i ilo-
$cig godzin lekcyjnych przeznaczonych w programach nauczania.

Tabela 6. Udzial tresci matematycznych w badaniach PISA 2022 i EO 2021 (w pro-
centach)

Treéci matematyczne
Rodzaj badania | Liczba zadan Tlo$¢ ierxgglii P;ﬁ?{;etﬁ Nleipg;/\rrlr;os’c’
Udzial w pakiecie zadaniowym (w procentach)
PISA 2022 234 32% 24% 18% 26%
EO 2021 19 47% 16% 21% 16%
EO 2019-2021 61 43% 11% 33% 13%

Zrédlo: Polscy pigtnastolatkowie..., s. 44 i opracowanie wlasne.

Wyniki badan PISA 2022 i EO 2021 w dobie zmian - poziomy
umiejetnosci

Wyniki badan PISA 2022 w Polsce w przypadku pigtnastolatkow sa poréw-
nywalne z wynikami z edycji PISA 2018 i kazdej wczesniejszej. Bardziej mia-
rodajne jest poréwnanie wynikéw PISA 2022 z wynikami badan PISA 2012
i PISA 2003, gdy umiejetnosci matematyczne byty dziedzing wiodaca badan.
Wszystkie uzyskiwane wyniki interpretowane sg na znormalizowanej skali
(500;100) z 2000 roku.
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Warto pamigta¢, ze w roku 2017 zmienila sie struktura szkolnictwa w Polsce.
Jak juz wspomnialem, w 2022 roku pietnastolatkowie chodzili do pierwszej
klasy szkol ponadpodstawowych, natomiast w latach 2003-2018 pietnasto-
latkowie byli uczniami trzeciej klasy gimnazjum. W obu sytuacjach mozemy
mowi¢ o odmiennym podejsciu psychologicznym i emocjonalnym uczniow
do badan. Podkreslali to autorzy opracowan wynikéw PISA 2022, ktérzy nieco
nizsze wyniki niz w edycjach poprzednich tlumaczyli miedzy innymi brakiem
takiego podejscia emocjonalnego pigtnastolatkow bedacych w pierwszej klasie
szkot ponadpodstawowych, dla ktérych perspektywa ewentualnego egzaminu
maturalnego (zawodowego) byla odlegta.

Réwniez okres nauki zdalnej w drugiej potowie roku szkolnego 2019/2020
i prawie w calym roku szkolnym 2020/2021, z powodu pandemii COVID-19,
mogl mie¢ wplyw na przygotowanie matematyczne uczniéw do egzaminu
6smoklasisty 2021 i badania PISA 2022.

Inaczej natomiast przedstawia si¢ poréwnywalno$¢ wynikow egzamindw
6smoklasisty z lat 2019-2021 (nawet do 2024). W tej chwili brak narzedzia,
ktore pozwala znormalizowa¢ wyniki.

Tabela 7 przedstawia probe ,,przelozenia” wyniku egzaminu 6smoklasisty 2021
z matematyki oraz dzialéw matematycznych na skale (500;100), przy zachowa-
niu tendencji w punktacji wedlug tresci matematycznych (dziatéw). W tabeli
uwzgledniono wyniki PISA 2022 jako wlasciwe dla populacji rocznika 2006,
a takze wyniki PISA 2003 i PISA 2012, w ktorych to badaniach umiejetnosci
matematyczne byly dziedzing wiodaca.

Tabela 7. Wyniki PISA i EO 2021 wedlug tre$ci matematycznych w skali (500;100)

Tresci matematyczne
Rodzajbadania | NS | Most | TR | Themtalt | idane
Wynik w tresciach - skala (500;100)
PISA 2003 490 492 484 490 494
PISA 2012 518 519 510 525 517
PISA 2022 489 493 483 487 489
EO 2021 (w.2)' 470 472 456 463 496

Zrédlo: Polscy pigtnastolatkowie..., s. 59-60 i opracowanie wlasne.

*Przy przeliczaniu wynikéw EO 2021 przyjeto, Ze wyniki te mieszcza sie¢ na znor-
malizowanej skali (50:10). W przeliczeniu na skale (500;100) przyjeto intuicyjnie
wzor, ktory pozwalal na umieszczenie wynikow w skali badan PISA w przedziale
wynikow typowych (400;600)

Dziatania takie byly skutecznie podejmowane w latach 2002-2014 dla szescioletnich szkét podstawo-
wych, gimnazjow i szkél ponadgimnazjalnych (rok 2012 cechowala $rednia wynikéw = 100) - patrz:
https://pwe.ibe.edu.pl/. Mozna bylo otrzyma¢ graficzng interpretacje srednich wynikéw danej szkoly.
Kolejnym narzedziem byta EWD, pokazujaca przyrost umiejetnosci uczniéw, poprzez poréwnanie wyni-
kow egzaminow dwoch kolejnych etapow ksztalcenia - patrz: https://ewd.edu.pl/.
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Wyniki PISA 2022 sg zblizone do wynikéw PISA 2003 - tak wigc jakby w dziedzi-
nie myslenia matematycznego wrdcilismy do poziomu ,,wyjsciowego” cyklu badan.

Daje sie takze zauwazy¢, ze wyniki PISA 2022 wedlug tresci/dzialow matema-
tycznych mieszcza sie¢ w skali (500;100) w obrebie tzw. wynikéw typowych.
Dlatego dla poréwnywalnosci (intuicyjnej) wyniku EO 2021 nalezato tak do-
bra¢ metode przeliczania, aby wyniki EO takze miescily sie w obrebie wynikow
typowych skali (500;100). Warto pamigtac, ze sredni wynik z matematyki na
egzaminie 6smoklasisty 2021 wynidst 47 punktéw procentowych, przy odchy-
leniu standardowym rownym 26.

Z zestawienia w tabeli 7 wynika, Ze w obu badaniach uczniowie czuli si¢ lepiej,
byli bardziej pewni, wiecej potrafili przy rozwigzywaniu zadan zwigzanych z dzia-
faniami na liczbach (,,I10§¢”) oraz zwigzanych z analizg statystyczng i rachun-
kiem prawdopodobienstwa (,,Niepewnos¢ i dane”) — zgodnie z zakresem tresci
w tabeli 5. Stabiej natomiast wypadali przy rozwigzywaniu zadan zwigzanych
z wyrazeniami algebraicznymi i z wykorzystaniem réwnan (,,Zmiana i zwigzki”).

Rozklad indywidualnych wynikéw uczniéw w obu badaniach tworzy chmure,
ktérg mozna uporzadkowac, wprowadzajac wielostopniowe skale poziomow.
W analizie wynikéw egzaminow od wielu lat stosowana jest 9-stopniowa skala
staninowa, dzieki ktorej do okreslonego poziomu mozna bylo przypisa¢ wy-
nik indywidualny. Dla poszczegélnych pozioméw skali staninowej brak jest
charakterystyki umiejetnosci uczniéw na danym poziomie. Wyniki typowe
uczniow (ok. 68%) w skali (50;10) mieszcza si¢ od trzeciego (,,niski”) do si6d-
mego stanina (,wysoki”).

W badaniach PISA przyjeto 6-stopniowa skale. Kazdy z pozioméw w dziedzi-
nie ,Umiejetnosci matematyczne” opisywal umiejetnosci uczniow. Wyniki ty-
powe uczniow mieszcza si¢ w skali (500:100) od poziomu 2 (421-482 punkty)
do poziomu 4 (545-606 punktow).

Tabela 8. Poziomy umiejetnosci w badaniu PISA 2022 - charakterystyka

Zakres

Poziom punktow

Charakterystyka

Uczniowie potrafig pracowa¢ z problemami sformutowanymi

w abstrakcyjny sposob, wykazuja sie kreatywnym i elastycznym
my$leniem w poszukiwaniu rozwigzania. [...] Rozumieja

6 Powyzej | pojecia matematyczne, uzasadniajg swoje rozumowanie. |...]

669 pkt | Potrafig mysle¢ krytycznie oraz biegle postuguja si¢ operacjami
symbolicznymi i formalnymi [...]. Umiejg oceni¢ [...] poprawno$é
sposobu rozumowania i uzyskanego rozwigzania w odniesieniu do
postawionego problemu

Uczniowie potrafig konstruowa¢ modele ztozonych sytuacji

i pracowa¢ z nimi [...]. Stosuja dobrze zaplanowane strategie
w celu rozwiazywania zlozonych zadan [...]. Radza sobie

5 607-669 pkt | z problemami, ktorych rozwigzania wymagaja uzycia wiedzy
matematycznej niepodanej wprost w zadaniu. Potrafig oceni¢
poprawnos¢ swojej pracy i skonfrontowaé uzyskane wyniki

z praktycznym kontekstem rozwigzywanego problemu
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Poziom

Zakres
punktow

Charakterystyka

545-606 pkt

Uczniowie potrafia efektywnie pracowa¢ z podanymi wprost
modelami ztozonych sytuacji realnych [...] oraz pracowa¢

z modelami, ktére samodzielnie stworzyli [...]. Stosuja niektore
aspekty krytycznego myslenia [...] postugujac si¢ rozumowaniem
jakosciowym [...]. Umieja wybierac i taczy¢ rozne reprezentacje,
w tym symboliczne i graficzne, wigzac je bezposrednio

z rozwazang sytuacja praktyczna |[...]

483-544
pkt.

Uczniowie potrafig budowac strategie [...]. Potrafig rozwiazywaé
zadania, ktére wymagaja wykonania kilku réznych, lecz
rutynowych obliczen, [...] Umieja zastosowaé wizualizacje
przestrzenna [...]. Potrafig interpretowac oraz wykorzystywaé
informacje pochodzace z réznych Zrédel oraz wyciagac z nich
bezposrednie wnioski [...]. Biegle postuguja si¢ procentami,
ulamkami zwyklymi i dziesietnymi oraz proporcjami

421-482 pkt

Uczniowie potrafig rozpoznac sytuacje, w ktérych musza stworzy¢
prosta strategie rozwigzania problemu [...]. Potrafia wydoby¢
istotne informacje z jednego lub z wigkszej liczby Zrédel oraz
wykorzystuja reprezentacje, takie jak tabele, wykresy lub plaskie
reprezentacje obiektow tréjwymiarowych. Wykazuja podstawowe
zrozumienie zwigzkéw funkeyjnych i potrafia rozwiazywaé
zadania, wykorzystujac proste zaleznosci. Potrafig dostownie
zinterpretowa¢ uzyskane wyniki

295-420 pkt

Uczniowie potrafiag odpowiedzie¢ na jasno sformulowane pytania
dotyczace prostych kontekstow, gdzie wszystkie potrzebne
informacje sa podane. [...] Potrafia wykonywac¢ proste, rutynowe
czynnosci zgodnie z podanymi wprost wskazéwkami [...].
Podejmuja dzialania, ktdre sa oczywiste lub wymagaja tylko
minimalnej syntezy informacji, w sytuacjach, gdy niezb¢dne
dzialania wynikaja jasno z polecenia. Potrafia wykorzysta¢
podstawowe procedury, wzory i dziatania, aby rozwiaza¢ zadania
najczesciej dotyczace liczb catkowitych. [...] Umiejg rozpoznac,
ktore dane sa zb¢dne i moga by¢ pominiete w rozwigzaniu
problemu. [...] Potrafia wykona¢ proste polecenie, opisujace jeden
krok lub dzialanie

Ponizej
poziomu 1

Ponizej 295
pkt

Zrédlo: Polscy pigtnastolatkowie..., s. 51 i n. i opracowanie wlasne.

W charakterystyce pozioméw w badaniach PISA mozna odnalez¢ odniesienie
do charakterystyki umiejetnosci uczniéw w taksonomii ABC”:

(IV) Poziom D - Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych -
umiejetno$¢ formutowania i rozwigzywania probleméw, dokonywania analizy
i syntezy nowych dla niego zjawisk, formulowania planu dzialania, tworze-
nia oryginalnych przedmiotéw, wartosciowania wedlug pewnych kryteriow
[uczen potrafi udowodnic, przewidzie¢, wykryc, zanalizowad, ocenié, zaplano-
wacd, zaproponowaé, opracowac)

7 ]. Paczkowski, Continuum, czyli cigglos¢ edukacji matematycznej w szkole podstawowej, ,,Informator
Os$wiatowy” PODN w Stupsku, nr 4/2021, s. 27 i n.
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(IIT) Poziom C - Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych - praktyczne
postugiwanie si¢ wiadomo$ciami wg podanych uprzednio wzoréw [uczen po-
trafi wykonaé, rozwigzad, zastosowac, skonstruowac, porownac, okreslic, naryso-
wad, sklasyfikowaé, zmierzy¢, potgczyé, zaprojektowac, wybrac sposéb, wykreslic]

(II) Poziom B - Zrozumienie wiadomosci — umiejetnos¢ przedstawienia wia-
domosci w innej formie, uporzadkowania, streszczenia i omdwienia [uczern
potrafi wyjasnié, scharakteryzowac, strescic, rozréznic, uzasadnic, zilustrowa(]

(I) Poziom A - Zapamie¢tanie wiadomosci - przypomnienie sobie pewnych
terminow, faktéw, praw i teorii naukowych, zasad dzialania; bez mylenia ich
i znieksztalcania [uczen potrafi rozpoznaé, wymienic elementy, podaé, okreslic,
zdefiniowad, zidentyfikowaé, wyliczy(]

Dla poréwnania, na rysunku 1 przedstawiam wykresy dotyczace poziomow
umiejetnosci matematycznych osiaganych przez uczniéw w badaniach EO
2021 i PISA 2022. Ksztalty wykreséw przypominajg rozklad normalny wyni-
kow. Odrzucajgc z wykresow po dwie skrajne kolumny, mamy obraz typowych
wynikéw uczniéw. Bardziej prawdziwy, wynikajacy z metodologii badan,
wydaje si¢ wykres umiejetnosci matematycznych uczniéw w badaniach PISA.
Niepokoi¢ moze w obu badaniach duza liczba uczniéw o niskim poziomie
umiejetnosci, zwlaszcza znaczaca w badaniach PISA.

Egzamin 6 isty 2021z i - Poziom umiej Sci Badania PISA 2022 - Poziom umiejetnosci
(rozktad wynikéw wg staninéw - w procentach) (rozktad wynikow w procentach)
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Rysunek 1. Wykres poziomu umiejetnosci uczniow — EO 2021 i badanie PISA 2022

Roéznica wynikéw wedlug pozioméw umiejetnosci badanych uczniéw uwa-
runkowana jest podejsciem metodologicznym:

« Osmoklasisci badani byli tym samym testem z zadaniami, natomiast
uczestnicy badan PISA mieli zestawy zadan dostosowane do ich mozli-
wosci (ustalenie poziomu umiejetnosci za pomocg podzestawu starto-
wego i podzestawow kolejnych etapow).

o Osmoklasisci byli od miesiecy emocjonalnie przygotowani do egza-
minu, podczas gdy pierwszoklasisci szkdt ponadpodstawowych jakby
z marszu rozwigzywali zadania matematyczne w badaniach PISA.

o Przyjeto rézne formy skalowania pozioméw. W egzaminie 6smoklasisty
obowiazuje 9-stopniowa skala rozkladu staninowego, skorelowana ze
standardowym rozktadem normalnym wynikéw. W badaniach PISA obo-
wigzywalo 7 pozioméw (w tym ,,poziom ponizej poziomu 17), a ich zakres
punktowy okreslony zostat arbitralnie przez konstruktoréw badania.
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Na rysunku 2 przedstawiam graficzng interpretacje rozkladu wynikéw
uczniow wedlug pozioméw umiejetnosci. Wybralem jedynie wyniki badan
PISA 2003, PISA 2012 i PISA 2022, w ktorych ,,Umiejetnosci matematyczne”
byly dziedzing wiodaca w badaniach.

Umiejetnosci matematyczne - odsetek uczniow
wg poziomOw umiejetnosci (w procentach)
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Rysunek 2. Odsetek uczniéw w Polsce i w krajach OECD na poszczegoélnych pozio-
mach umiejetnosci matematycznych w latach 2003-2022

Zrédto: Polscy pigtnastolatkowie..., s. 53 i n.

Poréwnujac lata 2003 i 2022, mozna zauwazy¢, ze odsetek uczniéow o wysokich
i bardzo wysokich umiejetnosciach matematycznych (poziom 5 i poziom 6) nie
ulegl zmianie. Natomiast odsetek uczniéw o niskich i ponizej niskich umiejet-
nosciach (poziom 1 i poziom 2) niepokojaco wzrdsl. Wzrost odsetka uczniow
na poziomie 1 i poziomie 2 umiejetnosci obserwujemy réwniez w odniesieniu
do badan PISA 2018%. Natomiast pozytywne wyniki badania umiejetnosci
matematycznych PISA 2012 (mniejszy odsetek uczniéow o niskich umiejetno-
$ciach, wigkszy odsetek — o wyzszych umiejetnosciach) mozna tltumaczy¢ stabi-
lizacja strukturalng i egzaminacyjng w systemie edukacyjnym w Polsce, a takze
wieloletnim efektem dobrej pracy nauczycieli z uczniami klas gimnazjalnych.

Jak natomiast przedstawial sie rozklad wynikow uczniow PISA 2022 we-
dlug poziomoéw umiejetnosci matematycznych ze wzgledu na typ szkoty?
Najwigkszy odsetek uczniéw dla poziomu umiejetnosci ponizej 1. mamy
wsrdd ucznidow szkot branzowych I stopnia (29%), kolejno w technikach (6%)
i w liceach ogdlnoksztalcacych (2%). Natomiast najwiekszy odsetek uczniow
na poziomie umiejetnosci powyzej 3. mamy w liceach ogélnoksztalcgcych
(40%), kolejno w technikach (21%) i w branzowych szkotach I stopnia (8%)°.

Polscy pigtnastolatkowie..., s. 53 in.

Tamze, s. 28. Ze wzgledu na malg liczbe uczniow szkot podstawowych, bioracych udzial w badaniach
PISA 2022, oszacowanie $rednich umiejetnosci bedzie obarczone bfedem. Dlatego nie uwzgledniono
w tej analizie szkot podstawowych.
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Blad dydaktyczny - twérczy i oczekiwany?

Oproécz badania umiejetnosci uczniow w trzech dziedzinach podstawowych
(umiejetno$ci matematyczne, rozumienie czytanego tekstu i rozumowanie
w naukach przyrodniczych) prowadzono tez badania w dziedzinach dodatko-
wych (myslenie kreatywne — od 2022 roku; umiejetnosci ekonomiczno-finan-
sowe — od 2012 roku w kazdej edycji). Ta ostatnia z dziedzin dotyczyta przede
wszystkich orientacji w codziennym $wiecie finansowym, planowania finanséw
i zarzadzania nimi, z przewidywaniem zysku lub ryzyka'. Z badan ekonomicz-
no-finansowych wynikalo, ze polscy uczniowie maja dobrg orientacje w spra-
wach finansowych, potrafig podejmowac decyzje, uwzgledniajac ich ryzyko.

Wsréd wielu raportéw i publikacji prezentujacych wyniki badan PISA 2022
mamy réwniez cenng publikacje: Blgd w dydaktyce. Przyczyny powstawania,
mechanizmy, szanse dydaktyczne. Na podstawie rozwigzan zadan z badania
PISA, w ktorej autorzy na podstawie przykladowych, czgsciowo odtajnionych,
zadan wszystkich edycji od 2000 roku z dwdch dziedzin: rozumienie czytane-
go tekstu i rozumowania w naukach przyrodniczych przeprowadzaja analize
konkretnych btedow!.

Istota publikacji byla odpowiedz na pytania: ,,Co jest bledem? Czy blad zawsze
jest bfedem? Czyj blad - nauczyciela czy ucznia?”.

Autorzy w swoich rozwazaniach wzieli pod uwage standardowa definicje bte-
du - ze Stownika jezyka polskiego PWN, rozwijajac ja:

Blad to: (1) niezgodnos¢ z obowigzujacymi regutami pisania, liczenia, wy-
mowy itp.; (2) niewlasciwe posuniecie; (3) falszywe mniemanie o czyms.

O bledzie méwimy w dwdch aspektach: (1) musi on by¢ mimowolny, (2) jego
istota i mechanizm, ktéry do niego prowadzi.

Blad w odpowiedzi ucznia mégl powsta¢ z ,,niedoczytania” tekstu zadania.
Blad ucznia mogl takze wynika¢ z samego sformutowania zadania, ktorego
cze$¢ tresci jako oczywista znajdowala sie jedynie w umysle konstruktora za-
dania, ale dla ucznia byta ,,niewidoczna”

Publikacja jest do$¢ obszerna i wymaga spokojnej analizy i przewertowania jej.
Pokazuje, jak w aspekcie dydaktycznym mozna wykorzysta¢ popelniony btad
do ksztaltowania krytycznego i kreatywnego myslenia uczniow.

Przywolanie tej publikacji w tym momencie postuzy do pokazania mozliwosci
popetnienia bledu przez ucznia — na przykladzie dwdch zadan z egzaminu
6smoklasisty.

1 Umiejetnosci finansowe miodziezy. Gtéwne wyniki badania PISA 2022, IBE, Warszawa 2024, https://ibe.
edu.pl/images/badania/PISA2022/PISA2022_najwazniejsze_wyniki_badania.pdf [dostep: 7.07.2024].

" Blgd w dydaktyce. Przyczyny powstawania, mechanizmy, szanse dydaktyczne. Na podstawie rozwigzan
zadat z badania PISA, IBE, Warszawa 2024, https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2024/06/PISA-
RAPORT-WCAG.pdf [dostep: 7.07.2024].
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EO 2020 - zadanie 5

Pociag o dlugosci 1 = 150 m przeje-
chal przez tunel o dtugosci d = 350 m
ze stalg predkoscia v =20 m/s.

1

Rysunek 1.

P e e e | |

Rysunek 2.

Ile czasu uplynglo od momen-
tu wjazdu czota pociaggu do tunelu
(rysunek 1.) do momentu wyjazdu
z tunelu konca ostatniego wagonu
(rysunek 2.)? Wybierz wlasciwa od-
powiedz sposréd podanych.

A.7,58sB.17,5sC.25sD. 36 s

Rozumowanie

(1) Pociag wjechal do tunelu

i wyjechal z tunelu (patrz rysunki),
czyli musiat przeby¢ caly tunel

o diugosci d = 350 m.

A wiec zajelomuto 17,5 s
(odpowiedz B).

(2) Poczatek pociagu wjezdza do
tunelu, pokonuje droge d = 350

m i wyjezdza z tunelu, ciggnac
jeszcze za sobg zestaw wagonow.
Dopiero kiedy z tunelu wyjedzie
ostatni wagon, méwimy, ze pociag
przejechal przez tunel.

Czyli lokomotywa pokonata droga
réwna 350 + 150 = 500 m, co zajeto
jej 25 s (odpowiedz C).

Pytanie:Czy pierwsze rozumowa-
nie nalezy uzna¢ jako blad mimo-
wolny? Czyli do przeanalizowania
i naprawienia.

Blad ucznia jest mimowolny - z rysunkéw wynika, Ze pociag wjechat do tunelu
i wyjechal z tunelu, a wiec pokonat 350 m. Uczen nie uwzglednil, Ze pociag to
nie punkt, ktéry przebywal tunel, ze pociag mial pewna dtugosc i ,wyjezdzal”

z tunelu, gdy wszystkie wagony byly poza tunelem.

EO 2021 - zadanie 13

Listewke o dlugosci 50 cm
planowano pocia¢ na réwne czgsci.
Iwona zaproponowala podziat

na kawatki po 5 cm i zaznaczyla na
listewce czerwonym kolorem linie
ciecia. Agata chciala podzieli¢ te
samg listewke na czesci po 2 cm

i linie ciecia zaznaczyta na zielono.

Ile razy linia czerwona pokrywata
sie z linig zielong? Wybierz wtasciwa
odpowiedz sposréd podanych.

A.5B.4C.3D.2

Rozumowanie

(1) Iwona podzieli¢ chciata listewke
na 10 czesci po 5 cm kazda.
Zaznaczyta kolorem czerwonym 9
(czy 10) cig¢.

Agata chciata podzieli¢ listewke na
25 czedci po 2 cm kazda. Zaznaczyla
kolorem zielonym 24 (czy 25) cigc.

Czyli co pigta kreska zielona pokryta
sie z kreska czerwona.

Czyli odpowiedz A.

A moze jednak odpowiedz B?
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Blad ucznia jest mimowolny, jesli wybierze on odpowiedz A - uczen widzi
wszystkie linie podziatu, wraz z ta ostatnig (na koncu listewki). Wtedy po-
prawna dla niego jest odpowiedz A. Tyle tylko, ze na koncu listewki nie ma
potrzeby robi¢ ciecia. Czyli nie 5, ale 4 razy linie ciecia czerwone pokrywajg
sie z zielonymi.

Pytanie do konstruktora zadania - czy chodzilo o zaznaczanie linii (czyli na-
wet tej na koncu listwy; zaznaczanie linii na poczatku listwy nie byto brane
pod uwage, bo wtedy wérdéd odpowiedzi powinna byta znalez¢ sie takze licz-
ba 6), czy tez chodzilo o liczbe cigé?

Myslenie kreatywne a umiejetnosci matematyczne

Analizujac wyniki badan PISA 2022 i EO 2021, nalezaloby réwniez przyjrze¢
sie wynikom badania PISA 2022 z dodatkowej dziedziny, jaka bylo myslenie
kreatywne, ktora to dziedzina po raz pierwszy zostala poddana badaniu.
W badaniu myslenia kreatywnego wykorzystano 32 zadania, ktére uczen
musial rozwigza¢ w ciggu 60 minut2. Zadania te mialy najczesciej charakter
otwarty, tak wigc kodowanie wypowiedzi/dzialan uczniéw wymagato niezwy-
ktej uwagi i rzetelnosci, zgodnie z procedurami kodowania zawartymi w spe-
cjalnej instrukeji.

W badaniach PISA 2022 przyjeto definicje adekwatng dla populacji badanych
pietnastolatkow':

Myslenie kreatywne to umiejetno$¢ tworzenia, oceny i ulepszania pomystow
na rozwigzanie problemu lub twdrcze wyrazenie sie, ktére moze prowadzi¢
do powstania nowej wiedzy, skutecznych i oryginalnych rozwiazan, produk-
tow czy dziet sztuki.

Autorzy badania brali pod uwage czynniki zewnetrzne i wewnetrzne, ktdre
mogly mie¢ wplyw na forme aktywnosci uczniow.

Model kompetencji, przyjety w badaniu kreatywnego myslenia PISA 2022,
obejmowal trzy odrebne wymiary kreatywnego myslenia:

« tworzenie réznorodnych pomystow,
o tworzenie kreatywnych pomystéw,
o ocenianie i ulepszanie pomystow.

Ocenianie myslenia kreatywnego uczniéow sprowadzalo sie¢ weryfikowania
umiejetnosci:

o tworzenia wypowiedzi pisemnej,

o przygotowania prezentacji graficznej,

o rozwigzywania problemoéw spotecznych,

o rozwigzywania probleméw naukowych.

12 Myslenie poza schematami. Wyniki badania myslenia kreatywnego PISA 2022, IBE, Warszawa 2024,
s. 12, PISA-2022-Myslenie-kreatywne-.pdf (ibe.edu.pl) [dostep: 7.07.2024].

3 Tamze,s. 151in.
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Metodologia badan r6zni si¢ od badan w dziedzinach przedmiotowych. Jest cieka-
wa, oryginalna. W duzej mierze dawata uczniom duzg swobode wypowiedzi (we-
dtug wyzej podanych umiejetnosci), a co za tym idzie, mogla sprawia¢ trudnosci
w ocenie réznorodnych odpowiedzi uczniow, ich wytworéw, postaw i zachowan.

Raport z badan nad mysleniem kreatywnym uczniéw analizowal te dziedzine
w réznych plaszczyznach. Wyniki badan umieszczono w skali 60-punktowe;.
Najlepszy wynik uzyskali uczniowie z Singapuru ($rednia 41 punktéw). Polscy
uczniowie uzyskali 34 punkty, plasujac sie na 11. miejscu wsrod krajéw OECD
ina 6. miejscu wérod krajow UE. Wynik polskich uczniéw byt wyzszy od sred-
niej dla krajéw OECD (33 punkty).

W  badaniach uwzgledniono takze poziomy myslenia kreatywnego
uczniow — podobnie jak w przypadku kazdej badanej dziedziny umiejetno-
$ci (umiejetno$ci matematyczne, rozumienie czytanego tekstu, rozumowanie
w naukach przyrodniczych). Na rysunku 3 widag¢, ze réznice odsetka uczniéw
wedlug poszczegélnych pozioméw dla polskich ucznidw i uczniéw krajow
OECD byly niewielkie. Wsrod polskich uczniéw byt nieco mniejszy odsetek
ucznidéw o poziomie umiejetnosci ponizej poziomu 2, ale tez i dla pozioméw
2 i 3. Natomiast na wyzszych poziomach odsetek polskich uczniow byt wyzszy
(zwlaszcza dla poziomoéw 5 i 6), anizeli w krajach OECD.

Myslenie kreatywne - odsetek uczniow
wg poziomow umiejetnosci (w procentach)
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Rysunek 3. Odsetek ucznidow, osiagajacych poszczegolne poziomy umiejetnosci
w badaniu myslenia kreatywnego PISA 2022

Zrédlo: Myslenie poza schematami..., s. 32 in.

Najwigkszy odsetek uczniéw na poziomie powyzej 4. mieli uczniowie
z Singapuru (ponad 50%), a z krajow europejskich uczniowie z Finlandii
(39%), natomiast uczniowie z Polski okoto 33%.

Przeprowadzono takze podobng analiz¢ odsetka uczniéw na poszczegdlnych
poziomach umiejetnosci wedlug typow szkol w Polsce. Zdecydowanie naj-
lepiej wypadajg uczniowie liceéw ogélnoksztalcacych (facznie 79% uczniow
na poziomie umiejetnosci od 4. do 6.), kolejno uczniowie technikéw (53%),
wreszcie uczniowie branzowych szkot I stopnia (15%).

" Tamze, s. 35. Ze wzgledu na malg liczbe uczniéw szkot podstawowych, bioracych udzial w badaniach
PISA 2022, oszacowanie $rednich umiejetnosci bedzie obarczone bfedem. Dlatego nie uwzgledniono
w tej analizie szkot podstawowych.
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Ciekawie natomiast przedstawia si¢ korelacja miedzy mysleniem kreatyw-
nym a poszczeg6lnymi dziedzinami badan PISA 2022. Praktycznie z gtow-
nymi dziedzinami badan (myslenie matematyczne, rozumienie czytanego tek-
stu, rozumowanie w naukach przyrodniczych) jest taka sama. Réwnie ciekawa
jest korelacja miedzy dziedzing wiodaca badan (myslenie matematyczne)
a pozostalymi dziedzinami.

Myslenie kreatwne a gtéwne dziedziny badania PISA 2022
(w procentach)
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Myslenie kreatywne i rozumowanie w naukach
przyrodniczych

Myslenie kreatywne i umiejetnosci matematyczne

Umiejetnosci matematyczne i rozumienie [~
1 1 01 0 0 A0 S L

czytanego tekstu e IV R -

Umiejetnosci matematyczne i rozumowanie
w naukach przyrodniczych

2l 0,87
0,87

Rozumienie czytanego tekstu i rozumowanie
w naukach przyrodniczych

0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70 0,80 0,90 1,00

@Polska @ Srednia dla krajéw OECD

Rysunek 4. Korelacje pomi¢dzy pomiarem myslenia kreatywnego i gléwnymi dzie-
dzinami badania PISA 2022 w Polsce i srednio w krajach OECD

Zrédlo: Myslenie poza schematami..., s. 36.

O tym, jak kreatywno$¢, swoboda tworzenia i wyobrazania sobie sytuacji, zapi-
sanych w formie zadania praktycznego, jak tez tatwos¢ tworczego dokonywania
zmian, wynikajacych ze zmiennych relacji i sytuacji kontekstowej, ma istotny
wplyw na myslenie matematyczne i rozwigzywanie probleméw matematycz-
nych, $wiadczy wysoka korelacja miedzy mysleniem kreatywnym a umiejetno-
$ciami matematycznymi — zaréwno w Polsce, jak i srednio w krajach OECD.

Najwyzsza korelacje zaréwno w Polsce, jak i §rednio w krajach OECD, mamy
miedzy mysleniem matematycznym a rozumowaniem w naukach przyrod-
niczych. Wlasnie w dziedzinach przyrodniczych matematyka poprzez zapis
liczbowy/procentowy itp. nie tylko opisuje zjawiska, zachodzace relacje, ale tez
stanowi jedno z podstawowych narzedzi wykorzystywanych w analizie tych
zjawisk i relacji przyrodniczych.

Kolejne wysokie korelacje zachodza migdzy rozumieniem czytanego tekstu
a umiejetnosciami matematycznymi i rozumowaniem w naukach przyrodni-
czych. Haslo ,,czytaj ze zrozumieniem” jest jakze istotne w edukacji szkolnej.
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Czy szkota da si¢ lubi¢? - badania kontekstowe

W badaniach kontekstowych w kwestionariuszach uwzgledniono cztery obszary:

1. wskazniki niekognitywne i metakognitywne (postawy, przekonania,
motywacje i aspiracje uczniéw oraz ich zachowania zwigzane z ucze-
niem sie);

2. status spoleczno-ekonomiczny ucznia, w tym status zawodowy i wy-
ksztalcenie rodzicéw, stan posiadania cztonkéw gospodarstwa domo-
wego, w tym dobra kultury, zasobno$¢ gospodarstwa domowego, zasoby
edukacyjne w domu i liczba ksigzek w domu;

3. dane dotyczace efektywnosci pracy nauczycieli, uczenia si¢ uczniéw i or-
ganizacji nauczania (kwalifikacje nauczycieli, praktyki nauczania, klimat
w szkole, czas nauki oraz mozliwosci uczenia sie w szkole i poza nig);

4. czynniki zwigzane z efektywnoscig pracy szkoly, rozwdj zawodowy na-
uczycieli, zarzadzanie szkolg, zaangazowanie rodzicow, klimat szkolny
(oczekiwania w zakresie osiggnie¢ uczniéw) oraz wykorzystanie ewalu-
acji do poprawiania warunkow i efektéw ksztalcenia; zasoby i sposoby
wsparcia szkoty (biblioteki szkolne, urzadzenia cyfrowe).

Obszary pierwszy i trzeci najczesciej zawieraly pytania dotyczace glownej/
wiodacej dziedziny badania PISA 2022.

Zebrany material jest bogaty i w calo$ci dostepny na stronie OECD. Daje takze
ciekawy obraz funkcjonowania szkél, w szczegdlnosci szkot srednich w Polsce
(stan na 2002 rok). W raportach zawarto wiele zestawien tabelarycznych, ktd-
re pokazujg stosunek uczniéw do szkoly i do badanego przedmiotu. Podano
liczne przyktadowe odpowiedzi.

W tabeli 9 zasygnalizuj¢ niektére sposrod wielu problemow, z jakimi stykat sie
uczen w trakcie edukacji szkolnej — wybor jest subiektywny i wielce skrécony,
gdyz nie jest to zasadniczy temat artykutu.

Tabela 9. Badania kontekstowe — umiejetnosci matematyczne i czytanie ze zrozu-
mieniem

PISA 2022 Polska - wypowiedzi dotyczace
umiejetnosci matematycznych
[Rekapitulacja - wybor]

PISA 2022 Polska - wypowiedzi dotyczace
czytania ze zrozumieniem
[Rekapitulacja - wybor]

Wedtug uczniéw mniej uwaznie stuchaja, co

mowi nauczyciel, rzadziej pytajq i uczestnicza

w dyskusjach na lekcji, mniej wysitku wkladaja

w rozwigzywanie zadan, znacznie czeéciej zwlekaja
z odrabianiem prac domowych.

Wedlug uczniéw nauczyciele nie interesuja sie
ich postepami w nauce i nie oferuja pomocy, gdy
uczniowie jej potrzebuja. Stad uczniowie mniej sie
starajg, co z kolei obniza wiar¢ nauczycieli w ich
mozliwosci, przez co zachety 1 pomoc jeszcze
malejg itd.

Wedlug uczniéw nauczyciele (stabiej niz w innych
krajach) nie rozwijaja u uczniéw umiejetnosé
rozumowania i rzadziej zachecaja ich do
myslenia o praktycznym, uzytkowym aspekcie
matematyki

Wedlug uczniéw potowa z nich nie odczuwata
(zwlaszcza w trakcie pandemii) wsparcia ze strony
nauczycieli, 40% uczniéw deklarowalo, ze w tym
czasie czuli sie pozostawieni samym sobie.

Wedlug uczniow brakuje im zachety ze

strony nauczyciela, brakuje im motywacji. Sg
pesymistyczni co do efektywnosci uczenia si¢ tego
przedmiotu, przy braku wsparcia i zachety zestrony
nauczycieli
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PISA 2022 Polska - wypowiedzi dotyczace
umiejetnosci matematycznych
[Rekapitulacja — wybor]

PISA 2022 Polska - wypowiedzi dotyczace
czytania ze zrozumieniem
[Rekapitulacja - wybor]

Wedlug uczniéw duza cze$¢ z nich martwi sie

i denerwuje, kiedy mysli o matematyce — obawiajg
sie, ze lekcja bedzie dla nich zbyt trudna, czujg
sie bezradni i denerwujg sie, gdy majg rozwigzac
zadanie lub odrobi¢ prace domowg z matematyki,
martwig sie, ze dostang zlg ocene lub nie zdadza
do nastepnej klasy. Ten lek wzrdst w poréwnaniu

z poprzednimi edycjami badania z lat 2003 i 2012.
Istnieje statystycznie znaczacy zwiazek miedzy
poziomem leku przed matematyka a osiggnieciami

Polscy uczniowie wkladaja mniej wysitku,
wytrwalosci i zaangazowania w uczenie sie
matematyki niz ich rowie$nicy w innych krajach

z tego przedmiotu — im wigkszy lek, tym stabsze wyniki.

63% dziewczat i 69% chlopcow nie zgadza sie, ze
jezyk polski jest jednym z ulubionych przedmiotow.
Niemal polowa z badanych uczniéw uwaza, ze
jezyk polski nie jest tatwy.

87% dziewczat i 70% chlopcow deklaruje swoje
wysokie ambicje w zwiazku z tym przedmiotem
(-Chce by¢ dobry/dobra z jezyka polskiego”).
Jezyk polski nie budzi duzego zainteresowania
uczniow, bez wzgledu na pte¢ - dla potowy jest
trudny, az co trzeciemu chlopcu nie zalezy na
ocenach z tego przedmiotu. To pokazuje, Ze nie ma
wysokiej motywacji do nauki.

71% chiopcow i az 80% dziewczat stwierdza, ze
niektorzy po prostu nie radza sobie z jezykiem

polskim, bez wzgledu na to, jak pilnie si¢ ucza

Zrédto: Pietnastolatkowie..., s. 78, 91 - opracowanie wlasne.

Tabela pokazuje obraz polskiej szkoly w oczach ucznia, w dobie reformy po
2017 roku, jak tez w okresie oraz po pandemii COVID-19. Bardziej szczegdto-
we analizy znalez¢ mozna w raportach dotyczacych edukacji uczniow w Polsce,
jak tez w krajach OECD, biorgcych udzial w badaniach - badan obszernych
pod wzgledem tresci, zestawien poréwnawczych i przyktadow.

Podsumowanie

Badania EO dotyczg trzech dziedzin (jezyk polski i matematyka, jezyk
obcy), takze badania PISA trzech dziedzin (jezyk polski i matematyka,
nauki przyrodnicze). Jednym z obszaréw badawczych egzaminu ésmo-
klasisty i badania PISA s3 umiejetnosci matematyczne uczniéw, choc
prowadzone badania r6znig si¢ zalozonymi celami badan. W egzaminie
6smoklasisty chodzi o sprawdzenie poziomu wiadomosci i umiejetno-
$ci w tej dziedzinie, natomiast badania PISA skupiajg si¢ na praktycz-
nym wykorzystaniu i zastosowaniu przez uczniow tej wiedzy.
Osmoklasisci badani sg jednym testem z zadaniami z matematyki, nato-
miast pietnastolatkowie w badaniach PISA maja zestawy zadan dosto-
sowane do mozliwosci uczniéw (weryfikowanych m.in. podzestawem
zadan startowych). W obu badaniach proponowane zadania obejmuja
podobne obszary tresci matematycznych.

W kazdym z badan okreslone s3 poziomy umiejetnosci matematycz-
nych. W badaniach EO rozklad wynikéw prezentowany jest w rozkla-
dzie staninowym - wyniki poszczegoélnych edycji egzamindéw nie sa
poréwnywalne. W przypadku badan PISA wyniki w kazdej edycji sa po-
réwnywalne z wynikami PISA 2000 na tej samej skali. Uzyskane wyniki
w dziedzinie ,Umiejetno$ci matematyczne” w badaniach PISA 2022 sa
nieco nizsze od wynikéw PISA 2012 i przedostatniej edycji PISA 2018
i zréwnaly sie z wynikami PISA 2003. Poczawszy od edycji 2012, ciagle
s3 to wyniki nieco wyzsze od $redniego wyniku krajéw OECD.
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o Poréwnujac wyniki badan PISA z 2022 roku z dziedziny ,,Umiejetnosci
matematyczne” z poprzednimi edycjami, zauwazamy znaczacy wzrost
odsetka uczniéw w najnizszych poziomach umieje¢tnosci (ponizej po-
ziomu 2). Rozklad ten (odsetek uczniéw na tych najnizszych pozio-
mach) jest poréwnywalny z rozkladem w edycji PISA 2003, przy nie
zmienionym odsetku uczniéw w najwyzszych poziomach: 51 6.

o Bledy popelniane przy rozwigzywaniu zadan EO i PISA czgsto wynikaja
albo z ,,niedoczytania” tekstu zadania przez ucznia, albo tez maja swoje
zrédlo w samej konstrukeji zadnia. Bledy takie, zwane mimowolnymi, war-
to analizowac i wykorzystywa¢ dydaktycznie w pracy z uczniami na lekgji.

o Wedycji PISA 2022 po raz pierwszy badano myslenie kreatywne uczniow.
Istnieje istotny zwigzek miedzy mysleniem kreatywnym uczniéw a po-
szczegolnymi dziedzinami badawczymi, a takze miedzy badanymi dzie-
dzinami, w tym z umiejetnosciami matematycznymi. W szczegoélnosci
obserwujemy wysoka korelacje wynikéw migdzy umiejetnosciami mate-
matycznymi a rozumowaniem w naukach przyrodniczych, a takze mie-
dzy umiejetnos$ciami matematycznymi a rozumieniem czytanego tekstu.

» Badania kontekstowe przeprowadzonych badan w edycji PISA 2022 po-
kazuja, ze szkota nie jest przyjazna uczniom. Uczniowie boja si¢ mate-
matyki i jezyka polskiego, przezywaja stres na lekcjach z tych przedmio-
tow, nie otrzymuja pelnego wsparcia i pomocy ze strony nauczycieli.
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Dorota Pilna
Niepubliczne Akademickie Liceum Ogolnoksztalcace

Psychologia pozytywna i jej wykorzystanie w edukacji

Psychologia pozytywna

Inicjatorem i promotorem nowej galezi psychologii jest amerykanski psycho-
log Martin Seligman, profesor Uniwersytetu Pensylwanskiego w Filadelfii.
Liderami tego kierunku sa:

« Mihaly Ciskszentmihalyi,

o  Christopher Peterson,

« Ray Fowler,

o Barbara Fredrickson,

« Ed Diener,

e Marvin Levine,

« Todd Kashdan.

Za oficjalny poczatek rozwoju psychologii pozytywnej uwaza si¢ rok 2000, w kto-
rym ukazato sie specjalne wydanie czasopisma ,,American Psychologist” poswie-
cone nowemu ruchowi, psychologii pozytywnej. Przedstawiano ja jako nauke o:

o zdrowiu psychicznym i dobrostanie,

o pozytywnych doswiadczeniach,

« cechach jednostkowych,

 instytucjach wspierajacych ich rozwoj.
Intencja lideréw nowego nurtu bylo wzbogacenie obrazu dzisiejszego czlowieka,
usystematyzowanie oraz poglebione badanie wszystkiego, co si¢ sktada na kon-
dycje czlowieka. Psychologowie pozytywni widzieli w tym kierunku mozliwos¢
wzbogacenia wiedzy i dziatan praktycznych, biorac pod uwage zaréwno ludzkie
cierpienia, zaburzenia, choroby, jak i potencjal jednostki, jego zdrowie i szczgscie.

Badacze nowego kierunku eksponujg pozytywna strone funkcjonowania czlo-
wieka — mocne strony, mozliwo$ci rozwojowe i przyjemne doznania.

Jednym z waznych elementéw, jakimi zajmuje si¢ psychologia pozytywna,
jest zagadnienie szcze$cia nazywane czesto przez badaczy tego kierunku
dobrostanem.

Licznych wskazéwek i recept na zwigkszenie poziomu szczg$cia dostarcza
swoimi badaniami Martin Seligman. Jego koncepcja nazwana zostala teoria
prawdziwego szczescia, pozniej rozwinieta w teorie dobrostanu, przedstawia-
na za pomocg modelu PERMA. Na dobrostan sklada si¢ pie¢ elementow.
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Pozytywne

/ emocje
Osiggniecia

Dobrostan

Rycina 1. Dobrostan wedlug Martina Seligmana

Pochlonigcie

1. Pozytywne emocje — zadowolenie z zycia, pozytywne emocje, tj. rados¢,
wzruszenie, zachwyt itp.

2. Pochlonigcie - inaczej przeptyw (flow) to stan pelnej koncentracji, stan,
w ktérym dochodzi do zatracenia si¢ w danej czynnosci. Czynnos¢, ktora
jest wazna dla osoby ja wykonujacej, jest w tym biegla — wykorzystuje
swoje mocne strony i chce przekracza¢ swoje dotychczasowe osiggniecia.

3. Relacje - posiadanie os6b bliskich, przyjaciol, tworzenie sieci wsparcia,
budowanie dobrych relacji z innymi.

4. Sens - to jedna z najwazniejszych potrzeb ludzkich, poczucie sensu
wlasnego zycia.

5. Osiagniecia — potrzeba celéw i ich osiggniecia motywuje do dalszego
dziatania.

Wykorzystanie psychologii pozytywnej w edukacji na przykladzie
Niepublicznego Akademickiego Liceum Ogolnoksztalcacego Cogito
w Poznaniu

Budujemy sile wewnetrzna: Model pozytywnej edukacji w liceum Cogito

Budowanie sily wewnetrznej mlodziezy jest jednym z filaréw szkoly. Wizja
szkoly opiera si¢ na zatozeniach psychologii pozytywnej, w ktdrej centrum stoi
czlowiek, ze swoimi mocnymi stronami i talentami.

Uczniowie poznaja i wykorzystuja swoje mocne strony na zajeciach przedmioto-
wych, ale réwniez na przedmiocie Sukces Ucznia. To obowiazkowy przedmiot,
podczas ktorego realizacji uczniowie wraz ze specjalistami (gléwnie psycholo-
gami) poznaja swoje potrzeby, mozliwosci, talenty. Uczg sie uwaznosci, wspot-
pracy w grupie, mediacji i rozwigzywania konfliktéw. Cwicza, jak radzi¢ sobie
ze stresem i z wyzwaniami, jak by¢ kreatywnym, empatycznym i proaktywnym.

Budujemy pozytywne relacje i indywidualne podejscie

Jest takie stare angielskie przystowie: ,Kto chce nauczy¢ Johna matematyki,
musi zna¢ matematyke i zna¢ Johna” W liceum Cogito rozwija si¢ pozytywne
relacje na wielu plaszczyznach: uczen - uczen, uczen - nauczyciel, nauczy-
ciel - nauczyciel, nauczyciel - rodzic. Nauczyciele sg specjalistami nie tylko
w nauczaniu, ale i wychowaniu. Jak podkresla Joachim Bauer: ,W zawodzie
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nauczyciela niezwykle wazne jest zachowanie réwnowagi miedzy konieczno-
$cig kierowania klasg a umiejetnosciag uwaznego wstuchiwania sie w to, co ma
do powiedzenia kazdy uczen™.

W liceum Cogito wszyscy mlodzi ludzie mogg skorzystac ze wspdtpracy z tuto-
rem i mentorem rozwoju. Spotkania z tutorem lub mentorem to wzmocnienie
indywidualnego podejscia do ucznia. Mlody czlowiek wyznacza sobie cele do
realizacji i krok po kroku je osigga pod okiem opiekuna. Dzigki takiemu podej-
$ciu rozwija swoje mocne strony, uczy si¢ planowaé, wzmacnia wiare w siebie,
odnosi osobiste sukcesy na miare swoich mozliwosci, ale réwniez uczy sie, ze
bledy czy porazki to szansa i kolejny przystanek na drodze osobistego rozwoju.

Budujemy pozytywne emocje i rozwijamy pasje

Emocje wywolywane podczas uczenia si¢ maja ogromny wplyw na jakos¢
i intensywno$¢ uczniowskiego zaangazowania oraz na motywacje¢ do zdoby-
wania nowej wiedzy i umiejetnosci, a przede wszystkim na efekty uczenia sie.
Tak wigc emocje sg integralng czescig procesu uczenia sie. Uczniowie liceum
Cogito zajmuja si¢ zadaniami, dzialaniami, ktore sprawiajg im rado$¢. To bu-
dzi optymizm, bo lubig to, co robig, bo realizuja swoje dazenia, po prostu si¢
spelniajg, wykorzystujac swoje mocne strony.

Dajemy wolnos¢

O jaka wolno$¢ chodzi? O wolno$¢ wyboru! Wyboru na wielu ptaszczyznach zy-
cia szkolnego. Uczniowie maja wybor zadan, sposobu ich rozwigzania i czasu na
wykonanie. Wiedzg, ze wiele od nich zalezy, a jednoczesnie majg swiadomos¢
odpowiedzialnosci za realizacje. To ich bardzo motywuje wewnetrznie. Chodzi
jeszcze o rado$¢. Rados¢ tworzenia, gdy uczniowie sami ukladajg zadania lub
tworza projekty na podstawie wlasnych pomystéw. Rados¢ z zaufania nauczy-
ciela, ktéry pozwala uczniowi dokonywac wyboréw i brac za nie odpowiedzial-
nos¢. Nikt sie nie boi, ze uczniowie w tym samym momencie pracujg nad innym
zagadnieniem, stosujac rozne metody. Wazna jest ich niezaleznosc¢ w zdobywa-
niu wiedzy. Uczniowie sg doskonale znani swoim nauczycielom. Kazdy z peda-
gogéw wie, ktérym uczniom nie nalezy przeszkadza¢, a ktérych wspieraé. To
pedagodzy czuwaja nad procesem edukacyjnym, swobodg zostawiajg uczniom.

Kazdy uczen rozwija si¢ w innym tempie, potrzebuje innych motywatoréw,
w rézny sposob przyswaja sobie nowa wiedz¢ i nowe umiejetnosci, ale zawsze
potrzebuje zaufania i pozytywnych relacji.

Gdy méwimy o swobodzie wyboru, kolejnym waznym aspektem jest wybor pro-
fili. W klasie pierwszej nie ma profilowania. To czas, w ktérym uczen przygoto-
wuje sie do sSwiadomego ich wyboru. Profile pojawiaja si¢ od klasy drugiej. Tyle
profili, ilu uczniéw. Konfiguracje przedmiotowe sg wyborem uczniéw, nie szkoty.

Calo$ciowy rozwdj ucznia

Budowanie dobrostanu ucznia na podstawie psychologii pozytywnej oraz
umiejetnosci akademickich w celu osiagnigcia przez ucznidéw sukcesu zycio-
wego. Uzyskanie calo§ciowego rozwoju ucznia to stawianie na:

' J. Bauer, Co z tg szkolg? Siedem perspektyw dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow, Warszawa 2015, s. 57.
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Profesjonalizm - wspdlpraca z wyzszymi uczelniami, instytucjami zajmuja-
cymi sie budowaniem dobrostanu, wykorzystaniem psychologii pozytywnej
w zyciu cztowieka.

Relacje - budowanie i dbalo$¢ o relacje z uczniem i jego $rodowiskiem
wychowawczym.

Indywidualizm - wspieranie indywidualnego rozwoju ucznia, opartego na
jego psychospotecznym potencjale.

Innowacyjnos¢ - proces edukacji oraz doskonalenia kompetencji ucznia
wspomagany indywidualng opieka np. tutora lub mentora rozwoju.

Pozytywne emocje — dbanie o dobry nastrdj, ale rowniez poczucie humoru.

W psychologii pozytywnej wazne sg wartosci, na jakich opiera sie instytucja
edukacyjna, np.

« otwarto$¢ na potrzeby ucznia,

o rzetelna wiedza,

o $wiadomy rozwdj,

« tolerancja, szacunek dla odmiennego podejscia.
Tworzac szkole w zgodzie z zalozeniami psychologii pozytywnej, warto prze-
mysle¢ wizje szkoly.

W liceum Cogito zakltadamy, ze absolwentki i absolwenci beda mie¢ cechy
i umiejetnosci potrzebne na rynku pracy i w zyciu osobistym, w szczegélno-
$ci: umiejetnos$¢ uczenia sie przez cale zycie, kreatywnos¢, samodzielnos$c,
odpowiedzialnos$¢, umiejetnos¢ wspolpracy, otwartosé¢, komunikatywnos$c,
znajomos$¢ wlasnych mocnych stron i umiejetnos¢ wykorzystania ich do sa-
morealizacji, proaktywnos¢, sprawne postugiwanie sie jezykami obcymi i no-
woczesnymi technologiami.

Podsumowujac, zacytuje stowa Magdaleny Kolber, ktéra tak pisze o psycholo-
gii pozytywnej i jej wykorzystaniu w edukacji:

[...] analiza alarmujacych wynikéw badan na temat pogarszajacego sie stanu psy-
chicznego wspodlczesnego spoteczenistwa pozwala twierdzi¢, ze dzisiejszej edukacji
potrzebne jest uzupelnienie w postaci wiedzy i doswiadczenia zwiazanych z do-
brostanem, ktére beda wzmacnialy sily drzemigce w mtodych ludziach, wspierajac
ich w funkcjonowaniu w $wiecie chaosu, niefadu, niepewnosci, samotnosci, przy-
padkowosci (Kolber, 2014, s. 163).
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Zmieniajjce si¢ potrzeby studentow
a ocenianie efektow uczenia sie.
Wybrane aspekty perspektywy psychologicznej

Streszczenie

Opracowanie przedstawia psychologiczny kontekst procesu oceniania w ra-
mach szkolnictwa wyzszego. Omoéwione zostaly konstruktywistyczne zatoze-
nia oceniania. Przedstawiono zmiany zachodzace w populacji oséb studiuja-
cych pod katem zmian pokoleniowych, doswiadczen wyniesionych z izolacji
podczas pandemii oraz zwiekszajacej si¢ zmiennosci ze wzgledu na potrzeby
edukacyjne zwigzane z neuroréznorodnoscia (zwigkszajacym sie odsetkiem
0so6b w spektrum autyzmu, z ADHD/ADD) i stanem zdrowia psychicznego
(m.in. stany lekowe i depresyjne). Przedstawiono ogolne zalozenia zmian
w zakresie pomocy w studiowaniu i ocenianiu postepéw w uczeniu sie.

1. Wprowadzenie

Podjecie uczenia si¢ na studiach wyzszych moze by¢ jednym z najbardziej
fascynujacych doswiadczen w zyciu i jednoczesnie jednym z najbardziej
trudnych i wymagajacym wysitku na wielu ptaszczyznach: intelektualnej, spo-
tecznej, emocjonalnej, organizacyjnej. Dla wielu mtodych ludzi wspolczesnie
studiowanie jest spostrzegane jako niezbedny etap w przygotowywaniu si¢ do
wymagajacego elastycznosci i szybkozmiennosci rynku pracy. Dla rosnacego
odsetka przygotowanych poznawczo i intelektualnie mlodych ludzi norma-
tywna trudno$¢ rozwojowa zwigzana ze studiowaniem staje si¢ jednak barierg
nie do przekroczenia lub w lepszym wariancie — zadaniem o wiele bardziej
»kosztownym” niz zwykliémy sadzic.

W niniejszym opracowaniu chcialabym zaja¢ sie sytuacja psychologiczna oséb
studiujacych w kontekscie trudnosci, jakie moga napotkac, podejmujac studia.
Proces oceniania efektéw uczenia si¢ jest procesem immanentnym i z definicji
prorozwojowym, a jednak niosacym ze soba ryzyko niemozliwosci spelniania
kryteriow postepu w nauce wzgledéw przyczyn niezwiazanych z przygotowa-
niem intelektualnym czy organizacyjnym osoby studiujacej.

Jako psychologicznakonsultantkads. trudnosciwprocesie studiowania, wspiera-
jaca studentéw w ramach pracy Biura Wsparcia Osob z Niepelnosprawnosciami
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza', obserwuj¢ i wspieram zmagania
0sob studujacych od 2020 roku, a jako wykladowca i psycholog od ponad dwdch
dekad moge proces oceniania i jego ztozonos¢ ogladac z réznych perspektyw.

' https://bwon.amu.edu.pl [dostep: 1.08.2024].
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W niniejszym opracowaniu nie porusze calej gamy waznych zagadnien, zwra-
cam tylko uwage na kluczowe zmiany, jakie mozna juz zaobserwowac w aktu-
alnej sytuacji w odniesieniu do potrzeb oséb studiujacych. Skupie si¢ na deter-
minantach ksztaltujacych nowe zjawiska w procesie oceniania efektow uczenia
sie: zréznicowaniu mozliwosci studiowania zorganizowanego w dotychczaso-
wym ksztalcie, wplywu stanu zdrowia psychicznego i neuroréznorodnosci na
proces studiowania i oceniania, jak réwniez na zmianach pokoleniowych.

2. Studiowanie jako zadanie rozwojowe i wyzwanie

Dla wielu oséb studiowanie jest przede wszystkim okazja do zdobywania
cennych doswiadczen, ktére umozliwiaja rozwdj osobisty, przyswajanie nowej
wiedzy oraz ksztaltowanie umiejetnosci przydatnych w przyszlej karierze za-
wodowej, jak réwniez nawigzywanie istotnych relacji spotecznych. Wiaze sie to
jednak takze z koniecznoscig spetnienia réznorodnych wymagan i oczekiwan,
co powoduje, ze studenci maja motywacje, aby odnosi¢ sukcesy na uczelni.

Wiele badan wykazuje, ze poziom stresu zwigzanego ze studiowaniem jest wy-
soki i wzrasta w miare trwania studiow” * *. Szczegdlnie trudny jest poczatek
studiowania i przejscie z etapu szkolnego na akademicki, co skutkuje tym, ze
az 6,3% studentow rezygnuje ze studiow przed drugim rokiem® 6.

Statystyki te pokazujg, ze podejscie do procesu oceniania i samo nauczanie
w szkolnictwie wyzszym wymaga refleksji i zmiany podejscia do tego, co jest
istota ksztalcenia wyzszego dla nadchodzacych rocznikow.

3. Nauczanie i ocenianie w szkolnictwie wyzszym: potrzeby systemu
i potrzeby studentéow

Wspolczesne metody nauczania na uczelniach ktada nacisk na poznawcze
i spoleczne teorie uczenia si¢, w ktérych centralng role odgrywa student
i jego aktywnos$¢’. Najbardziej popularng wséréd tych teorii jest konstruk-
tywizm edukacyjny, bazujacy na koncepcjach J. Piageta (konstruktywizm

> E. Gurbuz, M. Hanley, D. M. Riby (2019). University students with autism: The social and academic experi-
ences of university in the UK Journal of Autism and Developmental Disorders,* 49(2), 617-631. https://doi.
0rg/10.1007/s10803-018-3741-4

J. Ladejo, (2023). A thematic analysis of the reported effect anxiety has on university students. Education
and Urban Society, 55(3), 289-313. https://doi.org/10.1177/ 00131245211062512

E. Lee, Y. Kim, (2019). Effect of university students’ sedentary behavior on stress, anxiety, and depression.
Perspectives in Psychiatric Care, 55(2), 164-169. https://doi. org/10.1111/ppc.12296

> S.Pereira, N. Early, L. Outar, M. Dimitrova, L. Walker, Ch. Dzikiti, Ch. Platt (2020). University Student Mental
Health Survey 2020: A large scale study into the prevalence of student mental illness within UK universities.
London: The Insight Network — Dig-In. Pobrano 23 lipca 2024 z: https://assets.website-files.com/602d05d13b-
303dec233e5¢ce3/60305923a557c3641f1a7808_Mental%20Health%20Report% 202019%20(2020).pdf

¢ E. Pisula, M. Platos, A. Banasiak, D. Danielewicz, T. Gosztyla, D. Podgérska-Jachnik, B. Winczura (2024).
Neuroréznorodnos¢ na polskich uczelniach. Doswiadczenia o0s6b studiujgcych: w spektrum autyzmu,
z ADHD i z dysleksjg. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”

A. Gawet, A. Wach (2018). Informacje zwrotne od nauczyciela a wyniki uzyskiwane przez studentow na
przykladzie zajec z wykorzystaniem wirtualnych gier strategicznych w edukacji przedsigbiorczej. Horyzonty
Wychowania, 17(43), 11-24. DOI: 10.17399/HW.2018.174301
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poznawczy), L.S. Wygotskiego oraz J. Brunera (konstruktywizm spoteczno-
-kulturowy)® °. Z perspektywy konstruktywizmu poznawczego uczenie si¢
jest aktywnym procesem polegajacym na nieustannym i indywidualnym two-
rzeniu oraz modyfikowaniu schematéw poznawczych, a takze ich integracji
z istniejacymi strukturami wiedzy poprzez mechanizmy takie jak asymilacja
i akomodacja'. Konstruktywizm spoleczny podkresla znaczenie i grupy ro-
wiesniczej, i nauczyciela, ktéry w procesie ,,budowania rusztowania” stopnio-
wo przekazuje kontrole i odpowiedzialno$¢ studentowi', umozliwiajagc mu
samodzielne tworzenie wiedzy.

Ocenianie ksztaltujagce w tym procesie ma na celu dostarczanie informacji
zwrotnej, bedacej kluczowym elementem wspierajacym proces uczenia sig'.
W przeciwienstwie do oceniania sumujgcego, ktore ocenia wyniki na koncu
procesu, ocenianie ksztaltujagce monitoruje postepy studenta na biezaco, ana-
lizujac mocne i stabe strony, aby wspiera¢ dalszy rozwdj i uzupelnia¢ ewentu-
alne braki kompetencyjne’.

W konstruktywistycznym modelu nauczania wykorzystuje si¢ réznorodne
techniki oceniania ksztaltujacego, majace na celu wsparcie procesu uczenia
sie studentow.

Bez wzgledu na wybrane techniki kluczowym elementem oceniania ksztattu-
jacego jest dialog i interaktywna komunikacja migdzy nauczycielem a studen-
tem. Szczegodlnie istotna jest umiejetnos¢ zadawania pytan przez nauczyciela
zamiast oferowania gotowych rozwigzan, co sprzyja lepszemu zaangazowaniu
studentow i glebszemu zrozumieniu materiatu'.

To, co w procesie nauczania i oceniania wydaje si¢ tylko tlem i ,,didaskaliami”
takimi jak: forma, czas, rytm oceniania i przestrzen, w odniesieniu do potrzeb
studentow (np. w kryzysie psychicznym czy neuroatypowosci) nabiera cech
gléwnej figury stanowiacej problem zmagania sie z ocenianiem. Zmieniajgce
sie potrzeby studentéw czynig ich coraz bardziej wrazliwymi na caly kontekst
procesu oceniania.

3

H. Fry, S. Ketteridge, S. Marshall (2009). A Handbook for Learning and Teaching in Higher Education:
Enhancing Academic Practice (3 wyd.). Londyn: Routledge.
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nauczania. Ujecie poznawcze. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN; E. Filipiak(2012). Rozwijanie
zdolnosci uczenia sie z Wygotskim i Brunerem w tle. Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

K. Ludvigsen, R. Krumsvik, B. Furnes (2015). Creating formative feedback spaces in large lectures.
Computers & Education, 88, 48-63.
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Jak pisal Thomas Gordon (1963)', aby uczen mogl by¢ w polu uczenia si¢
wraz nauczycielem, powinien si¢ jednoczenie znalez¢ w polu ,wolnym od
konfliktéw” (psychologicznych, rozwojowych) zaréwno wewnetrznych, jak
i zewnetrznych (organizacyjnych, interpersonalnych).

Jak pokaze w nastepnych czg¢sciach opracowania, wspdlczesnym studiujacym
coraz trudniej osiggna¢ jest zardwno pierwszy, jak i drugi warunek, co stanowi
podloze do zmian w zakresie podejscia do procesu oceniania jako idei, ale tez
do przemyslenia jego formy.

Bez rozumienia wspdlczesnych oséb studiujacych trudniej bedzie (1) by¢
z nimi w dobrej relacji uczacej, (2) udziela¢ im informacji zwrotnych zaréwno
w formie oceniania ksztattujacego, jak i sumujacego, a im samym trudniej jest
korzysta¢ z dobrodziejstw oceniania.

4. Zmiennos¢, odmiennos¢ i réznorodnos¢ potrzeb osob studiujacych

Na potrzeby niniejszego opracowania sklaniam si¢ do wyrdznienia trzech klu-
czowych czynnikow zwigzanych z determinantami zmieniajgcych si¢ potrzeb
0so6b studiujacych:
1. zmiany pokoleniowe
2. zmiany zwigzane z kluczowa niepunktualng zmiang'® w przebiegu ich
rozwoju (zamkniecie szkot w czasie pandemii koronawirusa)
3. zmiany w funkcjonowaniu na tle neuroréznorodnosci i problemdw
zwigzanych ze zdrowiem psychicznym'.

4.1. Pokolenie Z i jego potrzeby edukacyjne

Przyjmuje tutaj, ze zmiana pokoleniowa w grupie studentéw i mlodych do-
rostych zachodzi® i jesteSmy w trakcie jej rozpoznawania®. Pokolenie Z jest
stosunkowo mlode i obecnie znajduje si¢ w trakcie ksztalcenia na poziomie
WyzZszym, co oznacza, ze dotad przeprowadzono niewiele badan na temat jego
specyficznych cech. To pokolenie wychowane w pelni w erze cyfrowej, stala
obecnos¢ w sieci jest dla niego czyms oczywistym. Ma ono szybki i nieogra-
niczony dostep do informacji oraz zyje w kulturze fragmentarycznosci, gdzie
dominujg obraz i dzwigk, a tekst diuzszy niz kilka zdan staje si¢ trudny do
przyswojenia. To pokolenie wymaga wiec zmiany podejscia dydaktycznego
i przemyslenia dotychczas stosowanych metod nauczania i oceniania®.

'* T. Gordon (2002). Wychowanie bez porazek w szkole. Warszawa: Instytut Wydawniczy Pax.

16

H. Bee, D.R. Boyd (2008). Psychologia rozwoju cztowieka. Poznan: Wydawnictwo Zyska i S-ka.
17" E. Pisula..., dz. cyt.

'8 T. Waleczko (2020). Pokolenia studentéw - o przemianach generacyjnych i charakterystyce obecnego poko-

lenia studentéw. Parlament Studentéw Rzeczypospolitej Polskiej, Ministerstwo Edukacji i Nauki. Pobrano
23 lipca 2024 z: https://wsparciepsychologiczne.psrp.org.pl/2020/10/pokolenia-studentow-o-przemianach
-generacyjnych-i-charakterystyce-obecnego-pokolenia-studentow.
19 M.B. Krdl (2019). Learning by doing a pokolenie Z na przykladzie realizacji projektu ,,UPoluj kulture!”.
Annales Universitatis Cracoviensis. Studia ad Bibliothecarum Scientiam Pertinentia, 17, 305-327.
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To pokolenie wychowato si¢ w $rodowisku nowych technologii, stad czgsto
jest uzaleznione od komputerdw, telefonéw, Internetu i aplikacji, co moz-
na okresli¢ mianem app-dependent. Przejawia tez lek przed przegapieniem
czego$, znany jako fear of missing out (FOMO), co skutkuje ciagla potrzeba
bycia online i frustracjg podczas braku dostepu do sieci. Jest pragmatyczne,
oczekuje szybkich rezultatow, szybko podejmuje decyzje, ptytko ocenia infor-
macje, preferuje bodzce wzrokowe i ruchowe, a koncentracja trwa $rednio do
8 minut. Charakteryzuje si¢ doskonalg koordynacja oka-reki, otwartoscig na
innowacje, preferowaniem wieloznacznosci oraz zdolnoscig do jednoczesnego
wykonywania kilku czynnosci®'.

Osoby z tego pokolenia sa uzytkownikami, konsumentami, a takze tworca-
mi mediéw, ktére calkowicie przeksztalcily Internet. Wskazuje si¢ na cechy
charakterystyczne dla tego pokolenia, takie jak bardzo wysoka zdolnos¢
funkcjonowania w wirtualnym $wiecie, tworzenie wirtualnych spotecznosci,
trudnosci w interpretowaniu rzeczywistosci, konsumpcjonizm, nieche¢ do
monotonnego zycia zawodowego i preferowanie pracy zdalne;j.

Osoby te czesto wykonuja wiele zadan jednoczesnie, oczekuja szybkiej infor-
macji zwrotnej i mogg mie¢ problemy z rozwojem inteligencji emocjonalne;j.
Postrzegane s jako wymagajacy egocentrycy, samolubni hipsterzy, dorastajacy
w dobrobycie, szybko wyrazajacy opinie, trudniej nawiazujacy trwale relacje
i nieuznajacy hierarchii.

Chca szybko osiagna¢ spektakularne sukcesy zawodowe bez wysitku, nie
szukaja stabilnosci w pracy, lecz réznorodnosci, i unikajg rutyny. Sq otwarte
na probowanie nowych metod pracy, potrafia rownoczesnie wykonywac wie-
le zadan i majg problemy z koncentracja na jednej czynnosci. Ich podejscie
do zycia jest realistyczne, pragmatyczne i materialistyczne. Pragng osiagna¢
wszystko natychmiastowo i nie traktujg wiedzy zdobytej z Internetu jako klu-
czowego atrybutu pracownika na rynku pracy.

Jednoczesnie do relacji z nauczycielem wnosza wiele réznych potrzeb i wraz-
liwosci zwigzanych z takim cyfrowym kontekstem dotychczasowego rozwoju.
Wrazliwo$¢ na granice i ich przekraczanie, wymaganie bezwarunkowego sza-
cunku, nieuznawanie hierachiczno$ci i rytualnosci - to zrédta dodatkowych
trudno$ci w funkcjonowaniu na uczelni. Proces studiowania nie jest dla nich
oczywisty, wymaga wyjasniania, negocjowania (w partnerstwie) w zakresie
czesto dotad w murach uczelnianych nie praktykowanym, czego trudno nie
uzna¢ za swoistg szanse dla samej edukacji wyzszej, jeli faktycznie chcemy ja
realizowac w ujeciu konstruktywistycznym.

Pokolenie zamknietych szkol

Pandemia koronawirusa wigzala si¢ z konieczno$cig zamkniecia szkét i do-
$wiadczeniem nauczania zdalnego. Izolacja od szkolnego zycia spolecznego na
réznych etapach rozwoju do dzi$ ma dla os6b studiujacych swoje konsekwencje.

2 Tamze.
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Dos$wiadczenie izolacji, czy to na etapie wczesnej, czy pdzniej adolescencji,
wigzalo si¢ z brakiem mozliwosci korzystania z bezposrednich informacji
zwrotnych w odniesieniu do kluczowego procesu formowania si¢ tozsamosci
psychospolecznej?. Mlodziez moze mie¢ wigkszy dystans do korzysci, jakie
daje bycie ogladanym i ocenianym w lustrze spotecznym. Innym aspektem
jest doswiadczenie braku elementarnego treningu i biegtosci w nawigzywaniu,
podtrzymywaniu i selektywnym wygaszaniu relacji spotecznych.

Z badan® wynika, ze 64,3% studentéw rzadko spotyka si¢ towarzysko z osoba-
mi poznanymi podczas studiéw, co moze by¢ cze$ciowo skutkiem spotecznych
zmian wywolanych pandemig** *.

Rzadkie kontakty towarzyskie majg wplyw na poczucie osamotnienia i izolacji
w $rodowisku akademickim.

63,3% 0sOb w spektrum autyzmu zglaszalo uczucie osamotnienia — wigcej niz
w jakiejkolwiek innej grupie badawczej. Poczucie osamotnienia wystepowato
réwniez u 0s6b z ADHD/ADD (38,9%), z trudno$ciami w uczeniu sie (26,2%)
oraz z problemami zdrowia psychicznego (39,3%), przy czym nie stwierdzono
istotnych réznic miedzy tymi grupami. Ponadto niemal 20% oséb bez powyz-
szych diagnoz takze odczuwato osamotnienie lub izolacje*.

Uczestnicy powyzszego badania zostali rdwniez zapytani o to, czy brakuje im
kontaktow towarzyskich na uczelni. Odpowiedzi na to pytanie byty podobne
wsrod osob w spektrum autyzmu (41,3% odpowiedzialo, ze raczej czesto lub
bardzo czesto odczuwa brak takich kontaktéw), 0séb z trudnosciami zdrowot-
nymi (41,9%) oraz os6b z ADHD/ADD. Rzadziej na brak kontaktéw towarzy-
skich skarzyli si¢ uczestnicy z trudno$ciami w uczeniu si¢ (20,4%) oraz osoby
bez diagnoz (23,4%).

Dos$wiadczenie to w procesie oceniania przelozy¢ si¢ moze na nieufnos¢, po-
czucie bycia atakowanym, nadmiarowego spostrzegania przemocy w umowach
i konwencjach spotecznych. To jeszcze bardziej poglebia napiecie i poziom
leku w odniesieniu do procesu oceniania i bycia ,,rozliczanym” z osiggnietych
efektow uczenia sig, a po stronie dydaktykow moze skutkowa¢ pojawiajacymi
sie coraz czgsciej glosami nadmiernej wrazliwosci na krytyke, o pokoleniu
»platkow s$niegu” i niedostosowaniu studentéw do rzeczy tak oczywistej jak
ocenianie w trakcie uczenia sie.

2 E.H. Erikson (2002). Dopetniony cykl zycia. Poznan: Rebis.
# E. Pisula..., dz. cyt.

# M. Dlugosz (2020). Zmiany spoleczne wywolane pandemig. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

» A. Gutowska, J. Sztobryn-Giercuszkiewicz (2022). Zdrowie psychiczne w czasie pandemii — perspektywa
studentéw z niepetnosprawnosciami [w:] G. Mikolajczyk-Lerman, J. Sztobryn-Giercuszkiewicz (red.),
Zycie z niepetnosprawnoscig w swiecie VUCA, s. 153-172. L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.
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Zdrowie psychiczne studentéw a proces studiowania i oceniania

Konieczno$¢ sprostania tym réznorodnym wymaganiom przypada na okres,
w ktorym istnieje wysokie ryzyko rozwojowe pojawienia si¢ probleméw w ob-
szarze zdrowia psychicznego? Trudnosci zwigzane ze zdrowiem psychicznym
wsrod studentéow wyzszych uczelni sg zjawiskiem powszechnym na calym
$wiecie. Niektore badania sugeruja, ze czesto$¢ wystepowania takich proble-
moéw w tej grupie jest znacznie wyzsza niz w ogolnej populacji i wykazuje
tendencje wzrostu® 2 *. Analizy przeprowadzane na brytyjskich uniwersy-
tetach wskazujg na staly wzrost liczby studentéw z problemami zdrowotnymi
w obszarze zdrowia psychicznego?®'. Najczesciej diagnozowano depresje lub
zaburzenia lekowe, w tym zaburzenia obsesyjno-kompulsyjne, zespol leku
uogdlnionego oraz fobie, a takze zaburzenia odzywiania i zespdt stresu po-
urazowego. Osoby z problemami zdrowia psychicznego czesto maja mniejsze
zadowolenie z nauki, osiagaja gorsze wyniki akademickie i zglaszaja nizsza
ogolng jakos$¢ zycia®> .

Na uczelniach wyzszych rosnie réwniez liczba studentéw neuroatypowych?.
Ich obecnos¢ zmienia i wzbogaca zycie akademickie, a zdolnosci niektorych
z nich wnosza nowe wartosci do procesu edukacyjnego oraz relacji spotecz-
nych. Neuroatypowo$¢ wigze sie jednak z réznorodnymi trudnosciami. Cho¢
osoby te czgsto maja predyspozycje do nauki, rzadziej decyduja si¢ na podje-
cie studiow wyzszych. Ponadto napotykaja wieksze trudnosci w trakcie nauki
i rzadziej koncza swoje studia®. Wzrasta swiadomos$¢ wyzwan wynikajacych
z rosnacej liczby osob neuroatypowych w $rodowisku akademickim oraz
potrzeby dostosowania tego srodowiska, aby zapewni¢ rzeczywistg rownos¢
dostepu do edukacji wyzszej.

¥ S.K. Lipson, E.G. Lattie, D. Eisenberg (2019). Increased rates of mental health service utilization by U.S.
college students: 10-year population-level trends (2007-2017). Psychiatric Services, 70(1), 60-63. https://
doi.org/10.1176/appi.ps.201800332

A K. Ibrahim, S.J. Kelly, C.E. Adams, C. Glazebrook (2013). A systematic review of studies of depression
prevalence in university students. Journal of Psychiatric Research, 47(3), 391-400. https://doi.org/10.1016/j.
jpsychires.2012.11.015

N
=

# T. Pham, Q. Bui, T. Nguyen (2019). The prevalence of depression and anxiety among medical students:
A global perspective. International Journal of Medical Education, 10, 123-135. https://doi.org/10.5116/
ijme.5d3ele86

% A. Duffy, KE.A. Saunders, G.S. Malhi, S. Patten, A. Cipriani, S.H. McNevin, E. MacDonald, J. Geddes
(2019). Mental health care for university students: A way forward? The Lancet. Psychiatry, 6(11), 885-887.
https://doi.org/10.1016/s2215- -0366(19)30275-5
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C.Thorley (2017). Not by degrees: Improving student mental health in the UK’s universities. London: Institute
for Public Policy Research. Pobrano 23 lipca 2024 z: https://www.ippr.org/files/2017-09/1504645674_not-
by-degrees-170905.pdf

32 S.K. Lipson, D. Eisenberg (2018). Mental health and academic attitudes and expectations in university
populations: Results from the healthy minds study. Journal of Mental Health, 27(3), 205-213. https://doi.
0rg/10.1080/09638237.2018.1437613
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N. Pillay, S. Ramlall, J.K. Burns (2016). Spirituality, depression and quality of life in medical students in
KwaZulu-Natal. The South African Journal of Psychiatry: SAJP, 22(1), article 731. https://doi.org/10.4102/
sajpsychiatry.v22il.731
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Jednym z rodzajéw neuroatypowosci jest spektrum autyzmu’. Szacuje sie, ze
w ciagu kilku lat w Polsce moze by¢ okolo 20 tysiecy studentéw w spektrum
autyzmu”.

Po ukonczeniu szkoly $redniej sytuacja 0sob w spektrum autyzmu, ale tez np.
z diagnoza ADHD/ADD, zmienia si¢ znaczaco, co bywa okreslane jako ,,porzu-
cenie edukacyjne”. Oznacza to brak dalszej pomocy, poradnictwa i zaintereso-
wania dalszym rozwojem tych oséb, co prowadzi do ich izolacji i zagubienia®.
Studenci w spektrum autyzmu i ADHD/ADD napotykaja liczne trudnosci
w trakcie nauki. Naleza do nich problemy z komunikacja spoteczng i budo-
waniem relacji, regulowaniem emocji oraz nadmiar bodzcéw zmystowych
(np. w hatasliwych korytarzach lub pelnych salach wykladowych), trudnosci
w organizacji obowiazkow akademickich i zarzadzaniu czasem, a takze wysoki
poziom leku i stresu podczas zaje¢ i egzamindéw*. Chociaz niektérzy radza so-
bie bez wsparcia i koncza studia pomyslnie, dla wiekszosci jest ono niezbedne.

Potrzeby o0sob studiujacych w zakresie modyfikacji sposobow oceniania

Egzaminy i zaliczenia, a w szczegdlno$ci egzaminy ustne, wymagaja ekspozycji
spolecznej i radzenia sobie ze stresem®. Trudnosci w trakcie ustnych zaliczen
i egzamindéw doswiadczala potowa studentéw w spektrum autyzmu (50%),
przeszlo potowa studentéw z ADHD/ADD (52%) oraz jedna trzecia (32,8%)
studentow z trudno$ciami w uczeniu sie (nEuro)*..

Studenci z kazdej z grup nieneurotypowych istotnie czesciej niz studenci bez
diagnoz doswiadczali réwniez trudnosci wynikajacych z presji czasu pod-
czas egzaminéw: 60,2% studentéw w spektrum autyzmu, 61,6% studentéow
z ADHD/ADD oraz 51,7% studentéw z trudnosciami w uczeniu sie¢ deklaro-
walo, ze stabo wypada w tego rodzaju sytuacjach. Zasadne wydaje si¢ zrewido-
wanie utartego przekonania, Ze czas pisania i przypominania sobie zapamigta-
nych informacji jest miernikiem posiadanej wiedzy i kompetencji albo ze stres
zwigzany z uplywem czasu jest czynnikiem rzetelnie weryfikujagcym trwatosé¢
opanowanej wiedzy.

% Tamze.

7 R. Cierzniewska (2021). Neuroréznorodnodnos¢ studentow w uczelni wyzszej w dyskursie kompensacyjno-
-terapeutycznym i dyskursie otwierania potencjatu. Czg¢$¢ 1. Horyzonty Wychowania, 20(56), 119-132.
https://doi.org/10.35765/hw.2182
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D. Otapowicz (2021). Porzucenie edukacyjne oséb w spektrum autyzmu. Lublin: Wydawnictwo UMCS.

A.H. Anderson, M. Carter, J. Stephenson (2018). Perspectives of university students with autism spectrum
disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, 48(3), 651-665. https://doi.org/10.1007/
$10803-017-3257-3, S. L. J. Jackson, L. Hart, J. T. Brown, E R. Volkmar (2018). Brief report: Self-reported
academic, social, and mental health experiences of post-secondary students with autism spectrum disorder.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 48(3), 643-650. https://doi.org/10.1007/s10803-017-
3315-x, K. B. Owen, P. D. Parker, B. Van Zanden, F. MacMillan, T. Astell-Burt, Ch. Lonsdale (2016).
Physical activity and school engagement in youth: A systematic review and meta-analysis. Educational
Psychologist, 51(2), 129-145. https://doi.org/10.1080/004 61520.2016.1151793
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Pisanie diuzszych tekstéw réwniez wymaga innego sposobu przygotowywa-
nia studentéw do tego procesu. To zadanie w badaniach byto trudne dla bli-
sko polowy studentéw w spektrum autyzmu (49,1%) oraz 57,5% studentow
z ADHD/ADD w poréwnaniu z 35,7% studentoéw bez diagnoz. Ze wszystkimi
zadaniami zwigzanymi ze studiowaniem nie zdgzalo 52,9% oséb w spektrum
autyzmu oraz 63,9% os6b z ADHD/ADD (odpowiedzi ,raczej czesto” oraz
»bardzo czesto lub prawie zawsze”) — istotnie wigcej niz we wszystkich pozo-
stalych grupach. Zdecydowana wigkszo$¢ studentéw z ADHD/ADD (87,5%)
deklarowala, ze rzadko potrafi zaplanowa¢ nauke do egzaminu i zrealizowaé
swoj plan, z czego ponad polowa (51,4%) przyznala, ze udaje si¢ to bardzo
rzadko lub nigdy. Osoby w spektrum autyzmu wskazywaly trudnosci w pla-
nowaniu rzadziej (67,3%; odpowiedzi ,bardzo rzadko lub nigdy” oraz ,raczej
rzadko” tacznie), ale wciaz istotnie czgsciej niz wszystkie pozostate grupy*.

Wyniki przywolywanego badani wskazujg, Ze nie tylko samo ocenianie, ale
i wdrazanie oséb studiujacych w organizacje¢ procesu pisania prac to kolejne
wyzwanie, z ktérym dotychczas akademicy nie musieli si¢ zajmowa¢, w domy-
$le ten rodzaj zadania byt delegowany na samych studiujacych, jako dorostych
ludzi regulujacych $wiadomie swoje procesy uczenia sie.

Podsumowanie

Studenci i neuroatypowi oraz z doswiadczeniem kryzyséw lub zaburzen psy-
chicznych doswiadczaja wielu trudnosci, ktore maja wptyw na ich wyniki w na-
uce i przechodzenie przez kolejne etapy studiowania. Wiekszos¢ doswiadcza
trudno$ci z koncentracja uwagi na zajeciach i podczas nauki w domu, kltopotéw
z planowaniem oraz motywowaniem si¢ do nauki. Regularnie doswiadczaja
trudnosci podczas zaliczen i egzaminow, zglaszaja, ze nie nadazaja ze wszyst-
kimi obowigzkami akademickimi. Wszyscy studenci doswiadczaja duzego
zmeczenia po dniu zaje¢ na uczelni. Wigkszo$¢ wskazala, ze znacznie ograni-
cza to ich aktywno$¢ w innych obszarach, poza studiami. Sg tez mimo konty-
nuowania uczenia si¢, mniej zadowoleni ze swoich studiéw (N)*.

Nie tylko formy oceniania na studiach, ale i caty kontekst organizacyjny pro-
cesu oceniania wymaga uwzglednienia zmieniajacych si¢ potrzeb oséb studiu-
jacych. Dobrym kierunkiem zmian jest branie pod uwage nie tylko potrzeb
~typowych” studentow, ale tych wilasnie atypowych, ktérych odsetek wzrasta
w populacji studiujacych. Jednym z postulatow jest zwiekszenie zakresu in-
kluzywnosci podczas ustalania ogdlnych regut studiowania, wtedy unikniemy
obaw, ze dla czgsci populacji studentéw na danej uczelni trzeba bedzie orga-
nizowa¢ egzaminy i zaliczenia osobno i ,specjalnie”. Do szczegdlnie istotnych
kierunkéw budowania inkluzywnosci stuzy¢ moga zmiany* i pozwole sobie
ich liste na koniec przytoczy¢.

4 Tamze.
4 Tamze.

“ M. Perdeus-Biatek (red.). (2018). Odpowiedzialne wsparcie a zréwnowazony rozwdj, czyli o siedmiu za-
sadach wsparcia edukacyjnego bedgcych filarami edukacji wlgczajgcej w szkolnictwie wyzszym. Krakow:
DON-UJ.

245



XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2024

1. Indywiduacja adaptacji
2. Uznanie podmiotowosci w podejmowaniu decyzji o wspieraniu
3. Wspieranie poprzez adaptacje uczace nie wyreczajace
4. Zasada racjonalno$ci dostosowan
5.  Utrzymanie standardu — pomaga w drodze do celu - nie modyfikujemy celu.
6. Adaptacje wyréwnujace szanse — nie jako forma przywileju
7. Réwnowaga praw i obowigzkéw w zyciu studenckim
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