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Dylematy uczenia, nauczania i oceniania
w obliczu zmiennosci rozporzadzen

Mozna narzeka¢ na szkole, ale spojrzenie z perspektywy 20 lat pokazuje,
ze edukacja naprawdg si¢ zmienita.

Witold Kotodziejczyk'

Abstrakt

W artykule przedstawiono zagadnienia podstaw programowych ksztalcenia
ogolnego w Polsce, geneze, funkcje i stan obecny.

Dodatkowo przedstawiona zostanie refleksja nad ocenianiem w kontekscie
ewolucji w przepisach oswiatowych. Postawiono wiec pytanie: czy stuszne jest
stwierdzenie, ze Polska szkota choruje na ocenoze¢? W tej czesci scharakteryzo-
wano i opisano cele, ide¢ oceniania oraz zmiany zachodzace w tym obszarze,
réwniez z perspektywy najwazniejszego dokumentu wewnatrzszkolnego - sta-
tutu. Dodatkowo opisano, jakie aktualnie obowiazujg przepisy i jakie bledy
pojawiaja si¢ w statutach.

Artykul zawiera réwniez zagadnienia zwiazane ze zmiang warunkéw organi-
zowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz ksztalcenia specjalnego.

Transformacja wspolczesnej szkoly

Transformacja wspolczesnej szkoly nie nastgpita w ciagu roku czy dwoch. Ten
proces wymagat czasu, wizji, faczenia nauki z praktyka. Jeszcze 20 lat temu
np. badania nad mdzgiem i procesami uczenia si¢, wykorzystaniem cyfrowych
narzedzi w pracy, a nawet dostepem do edukacji dla wszystkich uczniéw byty
postrzegane jako ciekawostki, a dzi$ s3 naturalne i oczywiste. Wprowadzaniu
zmian zawsze towarzyszy niepewnos¢, czy zostang osiagniete planowane efek-
ty. Reformatorzy stawiajg czota opisanym przez Janusza Czapinskiego zjawisku
»hiewdziecznego spoleczenstwa™ i nie zostaja docenieni przez wspolczesne
im pokolenie, a jedng ze specyficznych cech zmian o$wiatowych jest to, Ze ich
efekty sg odczuwalne dopiero po kilku latach.

Zmiana to staly element Zycia szkolnego. Nastepuje, gdy pojawia sie presja, gdy
potrzebny jest efekt badz okreslony rezultat. Ewolucja programowa w edukacji
istnieje od poczatku, rozpoczyna si¢ w $wiecie polityki, wymusza ja sytuacja

! W. Kotodziejczyk (2023) Ewolucja edukacji w swietle innowacji i wyzwan [w:] ,,Meritum. Mazowiecki
Kwartalnik Edukacyjny” 3(70)2023, Warszawa: MSCDN.

2 J. Czapinski (2000) Niewdzieczne spoleczeristwo [w:] ,Charaktery” nr 1, 28-29.
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spoteczna, demograficzna lub ekonomiczna. W potowie lat 70. ubieglego wie-
ku zostala podjeta proba wprowadzenia tzw. dziesieciolatki, po ktdrej bytoby
jeszcze dwuletnie liccum. Reforma rozpoczeta si¢ przy protestach srodowiska
akademickiego, w obawie przed byle jakim realizowaniem zbyt przecigzonego
programu. Probowano wprowadzi¢ inne spojrzenie na dydaktyke bez od-
powiedniego przygotowania nauczycieli. Nastgpil chaos, pojawialy si¢ rézne
wersje ministerialnych programéw nauczania. Ostatecznie z pomystu wspo-
mnianej reformy zrezygnowano. Po pewnym czasie ogltoszono Nowa Koncepcje
Ksztalcenia Ogodlnego i powstal dokument o nazwie Minimum Programowe
nazywane podéwczas ,tymczasowym’, by w pdzniejszym czasie stworzy¢ ,,doce-
lowe”. Niestety, nie przyniosto ono zmiany sposobu i stylu ksztalcenia w polskiej
szkole. Minimum Programowe stalo si¢ podstawg do zmniejszenia przydziatu
godzin na poszczegdlne przedmioty; zrezygnowano z zaje¢ pozalekcyjnych.
~Wedlug obiegowej opinii, Minimum Programowe bylo niczym innym tylko
kolejnym spisem tresci i postulowanych umiejetnosci. Byto kolejna préba upo-
rzadkowania balaganu w tresciach programowych, ktéry pozostat po nieudanej
probie wprowadzenia dziesigciolatki” - jak komentuje to Marek Legutko’®.

W 1989 roku pierwszy postsocjalistyczny minister edukacji narodowej skie-
rowal do pracownikéw oswiaty list, w ktérym zachecal do ,,oddolnego” re-
formowania o$wiaty w kierunku demokratyzacji zarzadzania oraz wolnosci
ksztalcenia i wychowania. Usunigto niektdére przepisy i normy ksztalcenia
i wychowania oraz zasady funkcjonowania szkoly w celu poszerzenia granic
autonomii o$wiaty. Dr hab. Henryk Samsonowicz, minister edukacji narodo-
wej, w liscie do dyrektorow i nauczycieli w 1990 roku pisze: ,,(...) jesteSmy
przekonani, Ze praca, o ktorej ksztalcie decyduje sie samemu, jest znacznie bar-
dziej efektywna, a przez to moze dawac satysfakcje, gdyz potrzeba uzyskania
efektow w pracy jest naturalna u czlowieka”. Stowem najistotniejszym w tym
przekazie bylo — autonomia. To wolnos$¢ nauczyciela i jego prawo do bycia
innym, do pielegnowania wiasnych idei i porzucenie miary i poréwnywania
z innymi nauczycielami. Na to zwrécil réwniez uwage Jacek Salij*, piszac, ze
»(...) mania poréwnywania si¢ z innymi pozbawia nas potowy radosci zycia,
angazuje w rozne bezsensowne wyscigi i sprowadza bezmiar zupelnie niepo-
trzebnych frustracji, iluzji, zawisdci (...)” Stad na poczatku lat 90. XX wieku,
pojawila si¢ edukacja autorska i podmiotowe traktowanie ucznia. W polowie
lat 90. ubieglego stulecia, podjeto prace nad podstawa programowa ksztalce-
nia ogélnego w zwiazku z zapisem w Ustawie o systemie o$wiaty z 1991 roku,
ktéry mowi, ze podstawa programowa to obowigzkowe zestawy tresci i na-
uczania oraz umiejetnosci, ktore s3 uwzgledniane w programach nauczania,
a dodatkowo umozliwiajg ustalenie kryteriéw ocen szkolnych i wymagan
edukacyjnych. W pézniejszym czasie definicja byta poszerzona o cele ogdlne
i zadania szkoly. W zwigzku z powstaniem nowego dokumentu o$wiatowego
pojawita sie idea reformy oswiaty.

> M. Legutko (1999) Krdtka historia trzech fal reform polskiej oswiaty [w:] Reforma podstaw
programowych, Krakéw, listopad, grudzien 1999, http://nauczyciel.wsipnet.pl/serwisy/reforma/arch/
ref07 L.htm#historia.

+ 1. Salij (1991) Wiara na co dzien, Poznan: W drodze.
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Decentralizacja i pierwsze podstawy programowe

W 1999 roku nastgpita decentralizacja systemu o$wiaty, powstaly gimnazja
i pierwsza podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego. Po raz pierwszy do-
kument ten zostal skierowany nie tylko do nauczycieli, ale stat si¢ ,,instrukcja”
dla tworcéw programéw (do kazdego przedmiotu zostalo przygotowanych
kilka programoéw), autoréw podrecznikéw i oséb zajmujgcych sie konstru-
owaniem egzaminow zewnetrznych. Dodatkowo, czes¢ wstepna opisywala za-
dania szkoly i nauczycieli w zakresie nauczania, wychowania i opieki. Innymi
nowos$ciami, jakie pojawily sie w przytoczonym dokumencie, byly zajecia
edukacyjne, $ciezki edukacyjne, cele edukacyjne, bloki przedmiotowe, nowe
tre$ci nauczania, dostosowania, kluczowe umiejetnosci (kompetencje). Kazda
szkota miata swdj szkolny program nauczania (zbidr wszystkich programéw
nauczania) i program wychowawczo-profilaktyczny. Podstawa programowa
zawierala rowniez idealistyczna wizje wspotpracujacych ze sobg nauczycieli.
Przys$wiecat jej cel, aby zmienic¢ styl nauczania — ukierunkowany na przekazy-
wanie encyklopedycznej wiedzy. Symbolem zmian systemu staly si¢ gimnazja.
Budynki szkot dla wielu gmin staly sie ich wizytéwka; a byty to czesto nowe
lub rozbudowywane budynki z salami gimnastycznymi i aulami. Od 1999 r.
szkoty dzialaly na podstawie opracowanych przez siebie statutéw i regulami-
néw. Zostal wprowadzony takze obowigzek nauki do 18. roku zycia. Reforma
zakladala tez, ze efekty nowego ksztalcenia bedg badane w sposéb obiektywny
przez system egzamindw panstwowych, dlatego powstata idea egzamindéw ze-
wnetrznych i powolane zostaly Centralna Komisja Egzaminacyjna i okregowe
komisje egzaminacyjne, ktérych zadaniem bylo przeprowadzanie i sprawdza-
nie m.in. egzaminu gimnazjalnego i maturalnego. W ramach reformy nauczy-
cieli obowigzywaly cztery stopnie awansu zawodowego.

Tendencje podwyzszania aspiracji edukacyjnych oraz upowszechnienie szkot
maturalnych byly widoczne juz w 2002 roku, kiedy to pojawili sie pierwsi ab-
solwenci gimnazjéw — ponad 70% z nich wybrato szkoly maturalne, a szkoty
zasadnicze zawodowe wybralo tylko 16%. Upadek zasadniczych szkot zawodo-
wych dla jednych byt sukcesem reformy, dla innych porazka. Kolejnym symp-
tomem ewentualnego sukcesu reformy mialy by¢ wyniki polskich uczniow
bioracych udzial w miedzynarodowych badaniach PISA z lat: 2000, 2003 oraz
2006. Wyniki ww. badan wskazywaly na znaczny postgp w nauczaniu. Z dru-
giej strony, analiza wynikéw sprawdzianéw w szkotach podstawowych, a takze
egzamin6éw zewngtrznych w gimnazjach wykazaly nasilenie nieréwnosci w za-
leznosci od typu szkoly i jej potozenia (m1asto—w1es) Dodatkowo, zwlaszcza
w wickszych miastach, gimnazja zostaly zréznicowane. Wyrazny podziat po-
wstal réwniez w obszarze liceow: na te wybierane przez uczniéow z lepszymi
wynikami, z wysokimi progami oraz na pozostale — przyjmujace kazdego
ucznia (podobnie jak w obszarze szkét wyzszych). Nauczyciele (w badaniach
na temat reformy edukacji) wskazywali zdecydowanie na znaczenie pracowni
przedmiotowych. Niestety, znamienne jest to, ze od 1999 roku szkota musiata
dba¢ przede wszystkim o poziom wynikéw egzaminéw zewnetrznych. Niski
poziom wynikéw egzaminacyjnych byt Zle odbierany przez miejscowe wladze,
a kuratoria mogly zaleca¢ stosowanie programow naprawczych, co byto od-
bierane jako spore upokorzenie. Ponadto wprowadzenie systemu egzaminow
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testowych zapoczatkowalo ere uczenia ,pod egzamin” Wedlug sondazu
Instytutu Badan Rynkowych i Spotecznych IBRiS z 2015 roku, 10% Polakéw
chcialo likwidacji gimnazjow i powrotu do 8-letniej szkoly podstawowej. Bez
wzgledu na to, jak oceniamy reforme z 1999 roku, musimy przyznac, ze doko-
nafa si¢ ogromna transformacja polskiego szkolnictwa.

Druga podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego weszla w zycie w 2009 roku
wraz z nowelizacja ustawy o systemie oswiaty, ktérg poszerzono. Zapisano
w niej, ze podstawa programowa to

[...] obowigzkowe zestawy celow i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane
w formie ogdlnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci,
ktére powinien posiada¢ uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego,
oraz zadania wychowawcze szkoly, uwzgledniane odpowiednio w programach
wychowania przedszkolnego i programach nauczania oraz umozliwiajace ustale-
nie kryteriow ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych®.

W odréznieniu od pierwszej (podstawy programowej), zawierala wymagania
ogolne i wymagania szczegoélowe oraz wymagania edukacyjne, a tym samym
egzaminacyjne. Zawierala tresci do realizacji z poszczegdlnych przedmiotéow
na kolejnych etapach edukacyjnych. Tresci nauczania byly opisane jezykiem
efektow ksztalcenia.

Reforma reformy

Reforma edukacji, ktéra zaczeta obowigzywac w roku szkolnym 2017/2018, zo-
stala przeprowadzona na podstawie ustawy Prawo o$wiatowe z dnia 14 grud-
nia 2016 roku. Zakladata likwidacje gimnazjéw oraz przywrocenie 8-letniej
szkoly podstawowej, 4-letniego liceum i 5-letniego technikum. W wyniku
reformy znaczaco zwiekszyla si¢ srednia liczba ucznidéw przypadajaca na jedna
publiczng szkole podstawowa. W wielu przepelnionych szkotach uczniowie
mieli zajecia w réznych, odlegtych budynkach lub na dwie zmiany. Z tego
powodu liczba ucznidw w prywatnych szkolach podstawowych zwiekszyta
sic 0 48%. W miastach zmiany te przyczynily si¢ do poprawy jakosci edu-
kacji, jednak na terenach wiejskich sytuacja jest bardziej ztozona. W matych
miejscowos$ciach nastapil spadek ucznidow, niektore szkoly zostaty zamkniete,
jako$¢ edukacji si¢ obnizyta. Reforma zmusita uczniéw do przejscia z podsta-
wowki do liceum, co spowodowalo przepetnienie szkét ponadpodstawowych.
Ponadto program w gimnazjum byl bardziej zréznicowany i skierowany na
rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia. W nowej szkole okres naucza-
nia przedmiotu ogélnego zostal wydtuzony. Mialo to sprzyjaé przyswajaniu
tre$ci, ale uczniowie w szkole podstawowej zostali obcigzeni ,,gimnazjalng”
ilo$cig materialu do przerobienia. Szkoly czgsto nie mialty mozliwosci wpro-
wadzenia innowacyjnych metod nauczania. Nauczyciele musieli pracowac
z wigksza grupa ucznidéw oraz na réznych poziomach zaawansowania w ra-
mach jednej klasy; nie byli odpowiednio przygotowani do pracy w nowym
systemie, co negatywnie wplynelo na jakos$¢ nauczania. Wéréd uczniéw poja-
wil si¢ problem z adaptacja. Uczniowie klas VI i VII trafili do jednego rocznika

> Ustawazdnia 19 marca 2009 . o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niekt6rych innych ustaw
(Dz. U. 22009 r. nr 56, poz. 458).
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w szkotach ponadpodstawowych. Krytycy tej reformy edukacji wskazywali
m.in. na problem z nauka nowego materialu, poniewaz material wprowadzany
wczesniej w ciggu 3 lat gimnazjum obecnie jest nauczany przez 2 ostatnie lata
szkoly podstawowe;.

W 2019 roku reforme systemu edukacji popierato juz tylko 40% respondentéw
(IBRiS). Pomimo uptywu wielu lat od likwidacji gimnazjéw temat budzi nadal
kontrowersje. Nauczyciele wskazuja na wzrost stresu wéroéd uczniéw, ale tez
lepsze przygotowanie do matury. Niektdrzy nauczyciele twierdza, ze ma na to
wplyw dluzszy czas nauki w szkole ponadpodstawowej. Warto rowniez zauwa-
zy¢, ze nowe realia edukacyjne byly wstrzasem dla nauczycieli. Konsekwencje
tych zmian sg odczuwalne do dzi$. Nie mozna jednak da¢ jednoznacznej od-
powiedzi na pytanie, czy likwidacja gimnazjow przyniosta zbyt wiele negatyw-
nych konsekwencji.

Ocena i ocenianie uczniow

Ocenianie odgrywa istotna role w edukacji szkolnej, ale czy jest to rola
pierwszoplanowa?

Nalezy pamieta¢, ze oceniamy osiggniecia ucznidw, a nie oceniamy uczniow —
jak czgsto uzywany jest ten wilasnie skrot myslowy. Ustawa Prawo o$wiato-
we reguluje ocenianie, zgodnie z ktérym statut szkoly zawiera szczegélowe
warunki i sposob oceniania wewnatrzszkolnego uczniéw. Ponadto art. 44b
ustawy o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzednia 1991 roku stanowi, Ze ocenianiu
podlegaja nie tylko osiagniecia edukacyjne, ale réwniez zachowanie ucznia,
ktére odbywa sie w ramach oceniania wewnatrzszkolnego, a ktére ma na celu:
1. informowanie ucznia o poziomie jego osiagni¢¢ edukacyjnych i jego zacho-
waniu oraz o postepach w tym zakresie,
2. udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi infor-
macji o tym, co zrobil dobrze i jak powinien si¢ dalej uczy¢,
3. udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju,
4. motywowanie ucznia do dalszych postepow w nauce i zachowaniu,
5. dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach
w nauce i zachowaniu ucznia oraz o szczegdlnych uzdolnieniach ucznia,
6. umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

Ustawodawca wskazuje na koniecznos¢ informowania uczniéw i uczennic oraz
ich rodzicéw o wymaganiach dotyczacych poszczegdlnych ocen, sposobach
sprawdzania postepdw w nauce oraz kryteriow, jakie nalezy spelni¢, by z danego
przedmiotu otrzymac wyzszg roczng ocene klasyfikacyjng niz przewidywana.
Warunki i kryteria zwigzane z ocenianiem zachowania przedstawia uczniom
i rodzicom wychowawca. Zgodnie z prawem system oceniania musi by¢ zawar-
ty w statucie szkoty. Sledzac ww. ustawy oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 22 marca 2024 roku, zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach pu-
blicznych z 2019 roku, mozna zauwazy¢, ze ustawodawca wskazuje na obo-
wigzek wystawiania rocznej oceny klasyfikacyjnej, ale w ocenianiu biezagcym
nie ma obowigzku stawiania stopni w skali 1-6 (sposdb oceniania biezacego
wybiera szkola — nauczyciele, uczniowie, rodzice z uwzglednieniem potrzeb
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i celéw; prawo nie wskazuje réwniez minimalnej liczby ocen biezacych).
Poprzez zapisy w ww. dokumentach ustawodawca podkresla wage i znaczenie
oceniania jako narze¢dzia do dawania informacji zwrotnej w celu ksztaltowania
umiejetnosci uczenia sie, jednoczesnie ograniczyt role ocen biezacych.

Zdejmijmy ocene szkolna ze §wiecznika,
bo oslepia nas i nie dostrzegamy prawdziwego sensu szkoty
oraz potencjatu uczniow.

Robert Bielecki®

Osiagniecia ucznia s mierzone ocenianiem wewnatrzszkolnym oraz s3 pod-
dawane ocenianiu zewnetrznemu. Miara oceniania wewnatrzszkolnego sg
najczgsciej stopnie szkolne. Klemens Strozynski” wyrdznia trzy funkcje oce-
niania wewnatrzszkolnego: informacyjng, motywacyjna i represyjna. Trudno
stwierdzi¢, czy faktycznie oceny mierzg poziom wiedzy oraz daja informacje
o postepie i motywacje. Jedno jest pewne — motywuja do oszukiwania, powo-
duja leki, poréwnywanie uczniéw i zniechecaja do tworczosci. Prowadza do
niecheci do nauki. Duzym zagrozeniem dla uczniéw jest tendencja do uczenia
sie dla ocen lub unikniecia negatywnych skutkéw uczenia sie (ze wzgledu na
dodatkowe kary ze strony rodzicéw). To uniwersalna miara dla wszystkich
uczniow w ktdrej brakuje miejsca na indywidualne cechy. Czy zatem skupia-
nie si¢ na ocenianiu, produkowaniu kolejnych ocen, ocenianiu wszystkiego
i kolekcjonowaniu ocen, czyli tzw. ocenozie (chorobie polskich szkoét), ma
jaki$ sens sam w sobie? Ta ,wyplata” za réznorakie aktywnosci uczniowskie
zdecydowanie nasuwa pytanie o korzysci ,,punktowania”. Nadmiar ocen naj-
prawdopodobniej skrywa ukryte intencje, jakimi sg rutyna i zle zrozumiana
efektywno$¢. Bolestaw Niemierko, jeden z twércéw metod pomiaru dydak-
tycznego, wyjasnia zachwianie proporcji dotyczacych oceniania:

Gdy potraktujemy ocenianie, w tym zwlaszcza egzaminy zewnetrzne, jako sfere dzia-
lalnosci organizatoréw edukacji, a nie jako dziedzine osiagnie¢ okreslonego ucznia,
grozi nam zepchnigcie wlasciwego autora wyniku do roli malego trybika w machi-
nie. W tej pozycji niefatwo o cele uczniéw i o tworczos¢ niezbedna dla ich rozwoju®.

Roznorakie formy sprawdzania wiedzy i umiej¢tnosci sg silnikiem napgdowym
machiny szkolnej. Uczen w tej machinie jest w ciagglym pospiechu i nie moze
liczy¢ na indywidualne podejscie. Nadmierne ocenianie przybiera techniczny
wymiar, a monitorowanie osiagnie¢ szkolnych to algorytm lub rytuat, w kto-
rym uczen jest mierzony i rozliczany. By¢ moze nauczyciele jeszcze nie odkry-
li, ze zapisy prawa oswiatowego nie s3 az tak restrykcyjne. Przypuszczalnie,
ta biurokratyzacja wokoét oceniania osiaggnie¢ ucznia to element catej biuro-
kratyzacji szkolnej, ktora nierzadko jest tworzona w szkotach poza aktami
prawnymi. To np. plany, sprawozdania, raporty czy regulaminy. Uczen w tej
machinie poddawany jest nieustannie procesom behawioralnym wedlug skali
i stopni. Nauczyciele nie s zainteresowani zmiang lub nie sa gotowi, by podja¢

¢ Z wykladu podczas konferencji ,Neurodydaktyczne refleksje nad oceng szkolng’, Konin 2021 r. [w:]
T. Szwed (2023) Zrownowazone podejscie do oceniania, ,,Kwartalnik Edukacyjny” 3(114), jesiert 2023.

7 K. Strozynski (2013) Ocenianie szkolne dzisiaj, Warszawa: WSZ PWN s. 62.

¢ B. Niemierko (2018) Jak pomaga¢ (a nie szkodzic) uczniom ocenianiem szkolnym, Sopot: Wydawnictwo
Smak Stowa.
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ryzyko zmian. To wygodne ramy, daja poczucie bezpieczenstwa, wynik jest do
przewidzenia. Nauczyciele nie posiadaja réwniez narzedzi, ktérymi na nowo
mogliby organizowac proces uczenia si¢. To wymagatoby duzego wysitku i do-
datkowego czasu, aby nadac¢ sens konstruktywistyczny osiagnieciom uczniow,
czyli nadaé ocenie aspekt wielowymiarowy (ocenia¢ zdolnosci, myslenie,
metapoznanie, operowanie wiedza) oraz humanistyczny, indywidualizujacy
proces. Stanislas Dehaene wskazuje, ze stopnie wypaczaja to, co powinno by¢
fundamentem w ocenianiu i uczeniu si¢: ,Stopnie same w sobie, bez towa-
rzyszacego szczegdtowego i konstruktywnego komentarza, to ufomne Zrédlo
informacji zwrotnej (...) oceny bywaja ogromnie niesprawiedliwe, zwlaszcza
w przypadku uczniéw, ktérym trudno jest nadgzac (...)"™.

Do lat 60. XX wieku w polskiej o$wiacie funkcjonowala ocena ze sprawowa-
nia, ktdéra zostala zmieniona za sprawg reformy Abrahama Lewina na ocen¢
zachowania. Powodem bylo szersze rozumienie pojecia zachowanie. Lewin
dazyt réwniez do oddzielenia tej oceny od ocen dydaktycznych. Twierdzil,
ze ocena zachowania to tak naprawde ocena przystosowania ucznia, jego
postuszenstwa, jego podporzadkowania, a nie jego aktywnos¢ czy praca nad
soba. Abraham Lewin dekade pozniej krytykowal ten system ze wzgledu na
zaangazowanie uczniéw w przeliczanie punktéw. Punktowy system oceniania
z perspektywy czasu wydaje si¢ wadliwy ze wzgledu na odrabianie straconych
punktéw. I tak np. zrobienie krzywdy koledze mozna byto odrobi¢ przyniesie-
niem kwiatka, wiaderka lub gabki. System ten nie zawieral analizy przyczyn
zlego zachowania. Proces wychowania w tym czasie byt zwiazany bezwzgledna
dominacjg wladzy partyjno-panstwowej w ustalaniu kierunkow i celow
chowania w szkotach. Wraz z odzyskaniem wolnosci nastgpilo odciecie od
modelu ,urabiania” uczniéw przez z gory zatozony wzorzec, wraz z zanikiem
cenzury pojawily si¢ nowe teorie i modele wychowania.

W trakcie ,,Sejmiku w sprawie naprawy polskiej szkoty” w Lublinie pod koniec
stycznia 1990 roku Bogustaw Sliwerski domagat si¢ zniesienia oceny zacho-
wania, argumentujac to niebezpieczenstwem upraszczania obrazu dziecka
i zwracajac uwage na behawioralne traktowanie uczniéw oraz brak sprawiedli-
wego ustalania tejze oceny. Pomimo tego obowigzywaly zapisy rozporzadzenia
ministerialnego z 24 wrze$nia 1992 roku w sprawie zasad oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniéw w szkotach:

1. Ocena zachowania ucznia wyraza opinie szkoly o spelnieniu przez ucznia
obowigzkow, jego kulturze osobistej, postawie wobec kolegéw i innych osob.
2. Ocena zachowania nie moze mie¢ wplywu na 1) stopnie z przedmiotéw naucza-
nia, 2) promocje lub ukonczenie szkoly.

Ponadto zespdt prof. Aleksandra Lewina znowelizowal procedure oceniania
zachowania, uwzgledniajac w tym procesie trzy strony: nauczyciel-wychowaw-
ca klasy, zespot klasowy i sam uczen, a w wymienionym rozporzadzeniu wraz
z jego ostatnia nowelizacja z 21 marca 2001 roku ocena ustalona przez wycho-
wawce jest ostateczna. Powrdcono wiec do autorytarnego oceniania uczniéw
przez wychowawcow, a powyzsze oceny nie mogly by¢ uchylone ani zmienione.

® S. Dehaene (2021) Jak sie uczymy? Dlaczego mozgi uczqg sie lepiej niz komputery... jak dotgd, Krakow:
Copernicus Center Press.
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W rozporzadzeniu z 1999 roku, w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow (...) (Dz. U.z 1999 r. nr 41 poz. 413) pojawita si¢ 4-stopniowa
skala oceniania zachowania (ocena: wzorowa, dobra, poprawna, nieodpowied-
nia), ktéra poszerzono w roku 2004 roku o ocene bardzo dobra a nastepnie do-
dano oceng¢ naganng (dla drastycznych przypadkéw tamania zasad). Dodatkowo
wszystkie typy szkot i placowek opiekuniczo-wychowawczych zostaly zobowia-
zane do opracowania i wdrazania wlasnego programu wychowawczego.

Obecnie obowigzuje ustawa o systemie oswiaty, ktéra mowi (w art. 44b ust. 4):
~Ocenianie zachowania ucznia polega na rozpoznawaniu przez wychowawce
oddzialu, nauczycieli oraz uczniéw danego oddzialu stopnia respektowania
przez ucznia zasad wspoélzycia spolecznego i norm etycznych oraz obowigzkow
okreslonych w statucie szkoly”. W statutach polskich szkét znajduje sie rozdziat
pos$wigcony ocenie zachowania. Regulamin oceniania opiera si¢ gléwnie na
wyznaczeniu zachowan nagannych. Jeszcze niedawno przyznawalo si¢ punkty
ujemne za zle zachowania, a za zachowania szczegdlnie pozadane - punkty do-
datnie. Ta konstrukcja sprowadzata si¢ do wzoru matematycznego, co pociaga-
lo za sobg uczniowskie kalkulacje. Taki typ manipulacji nie byl rzetelny, obiek-
tywny, sprawiedliwy ani wychowawczy. Oto przyklady zapiséw statutowych
dotyczace przyznania punktéw dodatnich: za elementy dekoracyjne, kwietnik,
kwiatek, kulturg osobistg w szkole i poza szkolg, aktywne uczestnictwo w Zyciu
klasy, za frekwencje; punkty ujemne: za spéinienie bez wazinej przyczyny, za
niszczenie sprzetu, brak identyfikatora, za niewykonywanie polecen nauczyciela.
Ta technika oddzialywania pedagogéw na uczniéw prowadzita do ich uprzed-
miotowienia, przypominata tresure, wymagata administracji i zaliczala sie do
manipulacji pedagogicznej; czasem okreslana byta pseudowychowaniem.

Wydaje sie, ze nauczyciele nie chcg oddac tej czgsci wladzy nad uczniami (ktdra
jest rodzajem przemocy). A moze to o$wiata zmusza nauczycieli do stosowania
srodkéw wychowawczych? Bo przeciez szkoly ,,dobrze” wychowujace majg po-
wodzenie w wyscigu szkot. Ponadto szkoly zajmujace miejsca w olimpiadach
i konkursach przedmiotowych staja si¢ miernikiem efektywnosci pracy dy-
daktyczno-wychowawczej szk6t. To réwniez wynika z faktu, Ze niestety trudno
mowic o pozycji szkoly w momencie, gdy uczniowie opuszczajg mury szkolne
i kierujg si¢ w zyciu wiasnymi wartosciami, gdy podejmuja uczciwg prace i re-
alizuja swoje cele i osiagaja pozycje w $wiecie. Mozna zatem stwierdzic, Ze:

Nowa rzeczywisto$¢ spoleczna, $wiat nowych wartosci, ewidentny wzrost rangi
pienigdza, czytelny odwrét od humanistyki (i humanizmu), dorazno$¢ wyzna-
czonych celéw (...) powoduja, ze nie wiemy jak wychowywac. Zadajemy sobie
pytania, na ktore nikt nam nie jest w stanie odpowiedzie¢. JesteSmy wychowawczo
bezradni i stabi, jako teoretycy pedag0g1k1 rodzice, nauczyciele, katecheci. Moc
stowa przegrywa z mocg rzeczywistosci (Aleksander Nalaskowski)'.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkotach

Kolejnym istotnym tematem rozwazan jest udzielana w szkole pomoc psycho-
logiczno-pedagogiczna. To réznorodne dzialania polegajace na rozpoznawaniu
i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw

1 A. Nalaskowski (1994) Codzienne bledy w wychowaniu, ,Wychowanie na co Dzien” nr 3, s. 12.
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oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych dziecka.
Za organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej odpowiedzialny jest
dyrektor przedszkola, szkoly lub placéwki. Obecnie taka pomoc organizowana
jest na podstawie rozporzadzenia z 2017 r, ale jej poczatki siegaja przelomu
XIX i XX wieku. W 1915 r. w Warszawie powstala poradnia zawodowa dla
chtopcow i dziewczat przy Towarzystwie ,Patronat nad Polska Mlodzieza
Rzemiedlniczg i Przemystowg”. W 1921 r. Panstwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie zalozyl Laboratorium Psychopedagogiczne, ktére
rozpoznawalo dzieci z uposledzeniem umystowym 1 kierowalo do szkot spe-
cjalnych. W 1928 r. pojawil si¢ pierwszy etat panstwowy psychologa szkolnego
i instytucje dzialajace na rzecz dziecka. Za date powstania systemu poradnic-
twa zawodowego i wychowawczego nalezy przyja¢ rok 1958. Wtedy zostatly
powolane poradnie spoteczno-wychowawcze i psychologiczne. W kolejnych
latach system poradnictwa ewoluowal, zmieniajac nazwe i zakres udzielanej
pomocy. Ostateczne ujednolicenie sieci poradnictwa zostalo ujgte w zarzadze-
niu ministra o§wiaty i szkolnictwa wyzszego z 1968 roku. Na przelomie lat 80.
i 90. XX wieku zmiany polityczne i gospodarcze wplynety na zmiane organi-
zacji poradnictwa. W 1993 r. na podstawie rozporzadzenia ministra eduka-
cji narodowej powstaly, z przeksztalcenia wczesniejszych poradni, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne.

W latach 2014-2016 nie zapewniono wystarczajacej opieki psychologiczno-
-pedagogicznej uczniom, poniewaz szkoly nie zatrudnialy pedagoga ani
psychologa. Decyzja o takim zatrudnieniu byta podyktowana nie potrzebami
uczniow, lecz sytuacja ekonomiczng organu prowadzacego szkote. Statystyki
Najwyzszej Izby Kontroli wskazujg, ze liczba samobdjstw wérdd uczniow
w roku 2011 wynosita ok. 4 tys., a liczba ta wzrosta w roku 2014 do ponad 6 tys.

Rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach
z 2017 r. usystematyzowalo zasady udzielania i organizowania ww. pomocy.
Warto wspomnie¢, ze udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j

(...) polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia i czynnikéw $rodowiskowych wplywajacych na jego
funkcjonowanie w przedszkolu, szkole i placéwce, w celu wspierania potencjatu
rozwojowego ucznia i stwarzania warunkow do jego aktywnego i pelnego uczest-
nictwa w zyciu przedszkola, szkoly i placowki oraz w $rodowisku spotecznym.

Pomoc jest realizowana w réznych formach. W celu zwiekszenia dostepnosci
pomocy psychologiczno-pedagogicznej minister edukacji narodowej okreslit
dla dzieci i uczniéw wykaz zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, rozwijajacych
uzdolnienia, rozwijajacych umiejetnoséci uczenia si¢, specjalistycznych (np.
korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, rozwijajacych kompetencje
emocjonalno-spoleczne), zaje¢ z wyborem kierunku ksztalcenia i zawodu,
zindywidualizowanej $ciezki ksztalcenia, porad i konsultacji. Réwniez dla ro-
dzicow i nauczycieli zostaly okreslone formy pomocy.
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W latach 2019-2022 znacznie wzrosta liczba mtodych ludzi, u ktérych stwier-
dzono zaburzenia psychiczne, w tym do 12. roku zycia o potowe, a w grupie
od 13. do 18. lat az 0 68%. NIK podkresla, ze niezb¢dne jest zbadanie przyczyn
pogarszajacego sie stanu psychicznego dzieci i uczniéw. Zdaniem specjalistow
dzieci cierpia na samotnos¢, ich komunikacja z rodzicami jest zaburzona, a pre-
sja szkoly wywierana na nie jest ogromna (w wyscigu o pozycje szkoly w ran-
kingach). Uczniowie czuja si¢ oceniani tylko przez pryzmat ocen. Od wrze$nia
2022 r. zgodnie ze znowelizowanym prawem o$wiatowym w przedszkolach
i szkofach zaczely obowiazywa¢ nowe standardy zatrudnienia nauczycieli
specjalistow (psychologow, pedagogow, pedagogéw specjalnych, logopedow,
terapeutow pedagogicznych) okreslajgce wymiar zatrudnienia ww. nauczycieli
specjalistow w zaleznosci od liczby dzieci i uczniow. W $wietle wielu badan
NIK-u oraz na podstawie wlasnych obserwacji moge stwierdzi¢, ze w roku
szkolnym 2024/2025 dyrektorzy szkét prowadzg diagnoze potrzeb $rodowiska
szkolnego, potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw, organizujg wsparcie
na podstawie zalecent zawartych w opiniach, jak réwniez na podstawie obser-
wagcji nauczycieli. Dokonuja takze oceny efektéw udzielonej pomocy.

Ksztalcenie specjalne

Zyta Czechowska, pedagog specjalny pracujacy w Zespole Szkoét Specjalnych
w Kowanoéwku, w artykule z 2021 roku dotyczacym systemu szkolnictwa spe-
cjalnego pisze:

Placéwki szkolnictwa specjalnego sa zupelnie inne niz byly jeszcze 20 lat temu,
a spoteczenstwo caly czas zyje stereotypami, Ze s3 to miejsca dziennego pobytu
- przechowalnie bez pomystu, Ze tam si¢ nic nie robi, ze dzieci s3 tam kierowane
tylko po to, Zeby przetrwac jako$ dzien (...)".

W szkotach specjalnych uczg si¢ dzieci z niepetnosprawnosciami intelektu-
alnymi, ktore dodatkowo mogg miec tez niepetnosprawnos¢ innego typu
(sprzezenia). Uczniowie w normie intelektualnej ucza si¢ w szkotach ogélno-
dostepnych albo w szkotach integracyjnych. Nie wolno myli¢ szkolnictwa spe-
cjalnego ze szkolnictwem dla dzieci z orzeczeniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, ale takze z ponadprzecietnymi uzdolnieniami.

Edukacja dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualng w Polsce
zmieniala sie. W 1919 roku wprowadzono obowigzek szkolny dla dzieci z nie-
pelnosprawnoscia. Przepis byl kontrowersyjny ze wzgledu na zapis o zwolnie-
niu z obowiazku szkolnego dzieci ,.chorych fizycznie (...) lub umystowo oraz
dzieci niedorozwinietych (...)", z wyjatkiem gdy w danej miejscowoséci istniata
mozliwos$¢ ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnoscia. Waznym momentem
w rozwoju ksztalcenia specjalnego byl rok 1922, w ktérym powstat Panstwowy
Instytut Pedagogiki Specjalnej (z inicjatywy Marii Grzegorzewskiej). Instytut
majgcy na celu ksztalcenie nauczycieli do pracy z osobami z niepelnospraw-
noscig. Instytut ten w roku 1970 zostal przeksztalcony w Wyzsza Szkote
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. W 1991 roku w uchwalonej
ustawie o systemie oswiaty pojawil sie zapis dotyczacy mozliwosci ksztalcenia

! https://www.prawo.pl/oswiata/szkoly-specjalne-a-reforma-men-wywiad-z-zyta-czechowska,506500.html
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ucznidow z niepelnosprawnos$cia w szkotach ogoélnodostepnych (ksztalcenie
integracyjne, wlaczajace). W kolejnych latach wprowadzono obowiazek do-
konywania wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania dziecka z niepetno-
sprawnos$cia (WOPFU) oraz opracowania indywidualnego programu edu-
kacyjno-terapeutycznego (IPET). Od 2013 roku, obowigzuje rozporzgdzenie
ministra edukacji narodowej w sprawie warunkéw i sposobu organizowania
zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem
umystowym w stopniu gltebokim. Wiele waznych zmian wprowadzono w la-
tach 2016-2020, w tym w rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowe;
22017 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetlnosprawnych, niedostosowanych spotecz-
nie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanych lub znacznym. Wprowadzanym
zmianom zawsze przyswiecal cel réwnosci dostepu do odpowiedniego pozio-
mu wyksztalcenia.
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