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Co o kompetencjach jezykowych
mowia wyniki egzamindéw zewnetrznych?

Refleksje o efektywnosci ksztalcenia jezykowego
na podstawie analizy wybranych zadan

Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja i analiza wynikéw egzaminu 6smo-
klasisty oraz egzaminu maturalnego z jezyka polskiego pod katem kompetencji
jezykowych zdajacych. W opracowaniu poddano refleksji poziom wykonania
zadan z zakresu nauki o jezyku na przestrzeni kilku lat, czynigc przedmio-
tem szczegolowej analizy wybrane polecenia z egzaminow przeprowadzonych
w 2026 roku. Impulsem do podjecia badan stata si¢ obserwacja dotyczaca mar-
ginalizowania edukacji jezykowej w szkotach ponadpodstawowych. W artyku-
le postawiono réwniez pytanie o to, na ile wskazniki diagnostyczne publiko-
wane w raportach CKE zostaly uwzglednione przez autoréw nowej podstawy
programowej, wchodzacej w zycie w roku szkolnym 2026/2027.

Stowa kluczowe: kompetencje jezykowe, edukacja jezykowa, ksztalcenie po-
lonistyczne, egzamin

Egzaminy zewnetrzne, niezaleznie od ich formuly oraz stopnia akceptacji typu
i tresci zadan przez podmioty procesu edukacyjnego i srodowisko eksperckie,
stanowig jedno z podstawowych Zrédet wiedzy o poziomie opanowania wyma-
gan podstawy programowej przez kolejne roczniki, dostarczajac istotnych da-
nych do analizy efektow ksztalcenia. W diuzszej perspektywie powinny one —
obok badan akademickich i miedzynarodowych - tworzy¢ fundament refleksji
pedagogicznej podmiotéw odpowiedzialnych za merytoryczny oraz prawny
ksztalt edukacji. Diagnostyka procesu uczenia si¢ i nauczania wymaga bowiem
uwzglednienia danych ilosciowych i jakosciowych publikowanych przez CKE.

W strukturze egzaminu z jezyka polskiego na szczegolng uwage zastuguja za-
dania sprawdzajace kompetencje' jezykowe oraz zasady ich oceniania. Moje

! W artykule terminem kompetencje postuguje si¢ w znaczeniu zdefiniowanym w zalaczniku do Zalecenia
Rady UE z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie
(Kompetencje kluczowe w procesie uczenia sig przez cate zycie - europejskie ramy odniesienia). Definiuje si¢
je tam jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, przy czym: ,,d) na wiedze sktadaja sie fakty i liczby,
pojecia, idee i teorie, ktdre sg juz ugruntowane i pomagaja zrozumie¢ okreslong dziedzine lub zagadnie-
nie; e) umiejetnosci definiuje sie jako zdolnos¢ i mozliwo$¢ realizacji proceséw i korzystania z istniejacej
wiedzy do osiagania wynikéw; f) postawy opisuja gotowos¢ i sktonnoé¢ do dziatania lub reagowania
na idee, osoby lub sytuacje”. Pojecie to utrwalilo sie w jezyku pedagogicznym wraz z wprowadzeniem
podstaw programowych z lat 2017 (szkota podstawowa) i 2018 (szkota ponadpodstawowa), nowelizo-
wanych w latach 2021 i 2024. W tym samym znaczeniu zastosowano ten termin w Profilu absolwenta,
stanowigcym baze reformy programowej Kompas Jutra (wprowadzonej rozporzadzeniem Ministra
Edukacji z dnia 11 marca 2026 r.). W koncepcji tej dotychczasowe kompetencje kluczowe zastagpiono
kompetencjami fundamentalnymi (jezykowymi, matematycznymi i cyfrowymi) oraz przekrojowymi.
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sceptyczne stanowisko wobec efektywnosci ksztalcenia polonistycznego wyni-
ka z faktu, Ze mimo akcentowania roli sprawnosci jezykowych w preambutach
podstaw programowych i rozbudowanych wymaganiach szczegétowych wielu
uczniéw nie radzi sobie z zadaniami stricte jezykowymi — niezaleznie od ich
typu (zadaniami zamknietymi, otwartymi krotkiej odpowiedzi czy wypraco-
waniami ocenianymi wielokryterialnie).

Zanim zaprezentuje¢ wskazniki niedostatecznego opanowania wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu jezyka, zaryzykuje teze, ze jedng z przyczyn niskich
wynikow w tym obszarze jest pragmatyczna kalkulacja zdajacych. Niewielki
udzial zadan z zakresu nauki o jezyku w ogdlnym bilansie punktowym zaréw-
no egzaminu dsmoklasisty, jak i egzaminu maturalnego sprawia, ze punkty te
nie wplywaja w sposob rozstrzygajacy na ostateczny wynik egzaminu (w przy-
padku egzaminu maturalnego na jego zdanie). Zauwazam réwniez brak
konsekwencji w weryfikowaniu wiedzy o jezyku - przykladowo na maturze
ustnej zadania z tego zakresu pojawiajg sie sporadycznie i losowo, co wply-
wa na znaczne zroznicowanie stopnia trudnosci poszczegdlnych zestawow?.
Zjawiska te sklaniaja do zadania pytania, czy na poziomie systemowym nie
dochodzi do postepujacej marginalizacji edukacji jezykowe;.

W tym kontekscie kluczowe staje si¢ pytanie o aktualng kondycje ksztalcenia
jezykowego: czy sprawnosci te sg rozwijane w sposéb metodyczny i autono-
miczny czy tez jedynie okazjonalnie i stuzebnie wobec tresci literacko-kul-
turowych? Przyjecie tej drugiej ewentualnosci rodzi kolejne watpliwosci: czy
uczen pozbawiony $wiadomosci oraz przygotowania jezykowego jest w stanie
w pelni zrozumie¢ czytany tekst (zarowno literacki, jak i uzytkowy), a takze
podota¢ wyzwaniom jego analizy, interpretacji i wartosciowania?

Zapytajmy réwniez o miejsce, jakie w aktualnym modelu edukacji poloni-
stycznej oraz w strukturze egzamindéw zewnetrznych zajmujg poszczegolne
dziedziny nauki o jezyku na kolejnych etapach ksztalcenia. Nalezy bowiem
podkresli¢, ze wyksztalcenie trwatych kompetencji jest niemozliwe bez ugrun-
towanej wiedzy. Potwierdzenie tej zaleznosci odnalez¢ mozna w oficjalnych
dokumentach programowych. W opisie pierwszej z osmiu kompetencji klu-
czowych Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, zawartym
w Zaleceniu Rady Unii Europejskiej (2018), wskazano:

Kompetencje te obejmujg umiejetno$¢ czytania i pisania oraz prawidlowego rozu-
mienia informacji pisemnej, wymagaja zatem znajomosci stownictwa, gramatyki
funkcjonalnej i funkcji jezyka. W ich sktad wchodzi $wiadomos¢ gtéwnych rodza-
jow interakcji stownej, znajomos$¢ pewnego zakresu tekstow literackich i innych,
a takze gtéwnych cech rozmaitych stylow i rejestrow jezyka.

Z przytoczonego opisu jednoznacznie wynika, ze opanowanie zlozonych
sprawnos$ci komunikacyjnych nie moze dokona¢ si¢ w oderwaniu od wiedzy
jezykoznawczej — obejmujacej nie tylko gramatyke funkcjonalng, ale réwniez
jej wymiar rudymentarny oraz preskryptywny (normatywny).

2 Poréwnywalnoé¢ trudnosci zestawdw egzaminacyjnych to zagadnienie warte oméwienia w odrebnym
artykule.
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Istotne staje sie¢ rdwniez pytanie, na ile autorzy kolejnych podstaw progra-
mowych uwzgledniaja wnioski ptynace z analizy wynikéw egzaminacyjnych.
Raporty i sprawozdania publikowane przez Centralng Komisje Egzaminacyjna
oraz okregowe komisje egzaminacyjne mozna uznac za bezposrednie sugestie
programowe, precyzyjnie diagnozujace obszary wymagajace skuteczniejsze-
go nauczania. Przestanki przemawiajace za tym, by rozwijanie kompetencji
jezykowych uzna¢ za priorytet wspoiczesnej edukacji polonistycznej, zostaly
przedstawione w dalszej czesci artykulu.

%%

Zestawieniu i analizie poddalam w pierwszej kolejnosci wyniki egzaminu
6smoklasisty, przeprowadzanego od 2019 roku. Sprawnos¢ jezykowa, orto-
graficzna i interpunkcyjna zdajacych diagnozowana jest na tym egzaminie
gléwnie za pomocg dwoch zadan otwartych®: zadania krotkiej odpowiedzi za
3 punkty (polegajacego na zredagowaniu zaproszenia lub ogloszenia na poda-
ny temat) oraz zadania rozszerzonej odpowiedzi - wypracowania o objetosci
nie krétszej niz 200 wyrazéw, w ktérym uczen wybiera jeden z dwdch zapro-
ponowanych tematéw: a) temat o charakterze tworczym (opowiadanie) badz
b) temat o charakterze argumentacyjnym (rozprawka, przemowienie). Kazdy
wariant wymaga odwolania si¢ do lektury obowigzkowej oraz do innego utwo-
ru literackiego wybranego samodzielnie przez zdajacego. Za rozwigzanie tego
zadania uczen moze otrzyma¢ maksymalnie 20 punktéw, z czego w analizo-
wanych w artykule kryteriach odpowiednio: za jezyk 0-4 pkt, za ortografie
0-2 pkt, a za interpunkcje 0-1 pkt.

Nalezy zauwazy¢, ze poprawnos¢ jezykowa, ortograficzna i interpunkcyjna
stanowi stale elementy oceny wypowiedzi pisemnych. Przyszty zdajacy po-
winien zna¢ zasady oceniania zawarte w oficjalnym Informatorze o egzaminie
osmoklasisty z jezyka polskiego* jeszcze przed przystapieniem do egzaminu.

W przypadku zadania krotkiej odpowiedzi (zaproszenia lub ogloszenia) oraz
wypracowania zasady przyznawania punktéw za poprawno$¢ jezykowa, orto-
graficzng i interpunkcyjng zostaly zréznicowane w zaleznosci od specjalnych
potrzeb edukacyjnych zdajacych (CKE, 2024):

o Standardowa norma oceniania: 1 punkt przyznaje sie za wypowiedz za-
wierajacg tacznie nie wiecej niz dwa bledy; przy trzech lub wiecej ble-
dach zdajacy otrzymuje 0 punktéw.

o Dostosowanie dla uczniéw ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu
sie: 1 punkt przyznaje si¢ przy braku wiecej niz trzech bledéw, nato-
miast cztery btedy i wiecej skutkuja przyznaniem 0 punktow.

* W niniejszym artykule odstapiono od analizy zadan z lat 2019-2025 odnoszacych sie do wiedzy o jezyku,
ktore w pierwszej czeéci arkusza zorganizowano wokot dwoch zataczonych tekstow.

* https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informatory/2025/standard/Informator_E8_
polski_2025_P1.pdf.
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Tabela 1. Poziom wykonania zadania krotkiej odpowiedzi (ogloszenie lub zapro-
szenie) w kryterium ,,Poprawno$¢ jezykowa, ortograficzna i interpunkcyjna” na
egzaminie 6smoklasisty w latach 2019-2026

Poziom wykonania (w %)
Poprawnos¢ jezykowa, ortograficzna
i interpunkcyjna (0-1 pkt)
2019 brak wyodrebnionych danych dla kryterium
2020 28
2021 32
2022 40
2023 32
2024 28
2025 26
2026 ?

Zrédlto: opracowanie wlasne na podstawie corocznych sprawozdan i raportéw
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z lat 2019-2025.

Whioski z analizy danych

Analiza zebranych danych wskazuje, Ze mimo niezmiennej formuly polecenia
(modyfikacji ulega jedynie kontekst sytuacyjny zredagowania zaproszenia lub
ogloszenia), braku wymogu minimalnej liczby stéw, powtarzalnosci schema-
tow form wypowiedzi oraz powszechnej znajomosci kryteriéw oceny, poziom
spelnienia wymagan jezykowo-ortograficzno-interpunkcyjnych w kolejnych
latach nie poprawia si¢ w sposdb zauwazalny. Szczegdlny niepokdj budzi fakt,
ze w tak krotkiej i w znacznej mierze ,prowadzonej” przez strukture polecenia
wypowiedzi zdajacy z kolejnych rocznikow regularnie popelniajg wiecej niz
dwa bledy, co skutkuje utrata punktu.

Dopetnieniem obrazu sprawnosci jezykowej ujawnionej w samodzielnych tek-
stach redagowanych przez zdajacych staje sie analiza wynikéw uzyskiwanych
w zadaniu rozszerzonej odpowiedzi — wypracowaniu o objetosci co najmniej
200 stéw. Ponizej przypomniano - na podstawie Informatora CKE - zasady
oceniania jezyka, ortografii i interpunkcji w wypracowaniu. Liczba popelnio-
nych bledow w sposob bezposredni determinuje punktacje w tej czesci arku-
sza, przy czym w odniesieniu do jezyka istotnym kryterium pozostaje réwniez
bogactwo i zréznicowanie srodkow jezykowych.

Przeanalizowane dane prowadza do niepokojacej konkluzji: reforma systemu
edukacji z 2017 roku (obejmujaca likwidacje¢ gimnazjéw oraz wdrozenie no-
wych podstaw programowych) nie przyniosta wzrostu poziomu kompetencji
jezykowych uczniow w formach wypowiedzi pisemnej. Utrzymujace si¢ na
przestrzeni lat niskie wskazniki poziomu wykonania w zakresie jezyka, orto-
grafii i interpunkcji podaja w watpliwos¢ efektywnos¢ dotychczasowych stra-
tegii dydaktycznych nakierowanych na doskonalenie sprawnosci jezykowych.
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Poprawnos¢ srodkéw

Zakres Srodkow

Nie wiece]
niz 4 bledy
jezykowe

5-7 bledy
jezykowe

8-10 bledéw
jezykowych

11-13
blgdow
jgzykowych

14 lub wiecej

jgzykowych

Szeroki zakres Srodkow

jezykowych, tzn.

* zréznicowana skiadnia

e zréinicowana leksyka,
w tym np. bogata
frazeologia, precyzyjne
stownictwo,

umozliwiajgce peing

i swobodna realizacje

tematu.

4 pkt

3 pkt

2 pkt

1 pkt

0 pkt

Zadowalajgcy zakres
$rodkéw jezykowych, tzn.
skladnia i leksyka
stosowne/odpowiednie do
realizacji tematu.

3 pkt

2 pkt

1 pkt

0 pkt

0 pkt

Waski zakres Srodkéw
jezykowych, tzn. skiadnia

i leksyka proste/ograniczone,
utrudniajgce realizacje
tematu.

2 pkt

1 pkt

0 pkt

0 pkt

0 pkt

7. Ortografia

QOceniajac wypowiedz ucznia w tym kryterium, naleZy uwzglednic liczbe bledéw
ortograficznych, ktére uczen popeinit w wypowiedzi.

2 pkt

Nie wiecej niz 1 biad ortograficzny.

1 pkt

2-3 biedy ortograficzne.

0 pkt

4 lub wiecej bledow ortograficznych.

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie

2 pkt

Nie wigcej niz 3 bledy ortograficzne.

1 pkt

4-6 bledow ortograficznych.

0 pkt

8. Interpunkcfa

7 lub wigce] bledéw ortograficznych.

Oceniajac wypowiedZ ucznia w tym kryterium, nale2y uwzgledni¢ liczbe bigdow

interpunkcyjnych, ktére uczer popeinit w wypowiedzi.

1 pkt

Nie wiecej niz 9 bleddw interpunkcyjnych.

0 pkt

10 lub wiece] bledéw interpunkcyjnych.

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie

1 pkt

Nie wigcej niz 11 bledéw interpunkcyjnych.

0 pkt

12 lub wiecej bledéw interpunkcyjnych.
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Tabela 2. Poziom wykonania wypracowania w kryteriach ,,Zakres i poprawno$¢
$rodkow jezykowych”, ,,Poprawnos¢ ortograficzna” oraz ,,Poprawnos¢ interpunk-
cyjna” na egzaminie 6smoklasisty w latach 2019-2026

Poziom wykonania (w %)
jezyk ortografia interpunkcja

2019 21 35 19
2020 22 35 19
2021 21 34 21
2022 20 34 21
2023 22 37 15
2024 31 32 34
2025 35 30 32
2026 ¢ ¢ ¢

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie corocznych sprawozdan i raportéw
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z lat 2019-2025.

Whioski z analizy danych

Uzyskane wyniki nakazuja réwniez krytycznie zweryfikowac realng skutecz-
nos¢ wspolczesnych metod nauczania oraz oceni¢, na ile zapisany w podstawie
programowej obszar wymagan dotyczacy Samoksztatcenia (w tym wyksztalce-
nie u uczniéw nawyku autokorekty tekstu) funkcjonuje w praktyce szkolnej,
a na ile pozostaje jedynie koncepcja deklaratywna.

W tym miejscu warto przywola¢ pytanie sformulowane we wstepie niniejszego
artykulu: czy nowa podstawa programowa Kompas Jutra, wdrazana od 1 wrze-
$nia 2026 roku, okaze si¢ skutecznym remedium na zdiagnozowany kryzys
edukacji jezykowej?

Analize kompetencji jezykowych maturzystow rozpoczne od zestawienia
wskaznikow dla rocznikéw zdajacych egzamin w Formule 2015. Nalezy w tym
miejscu zaznaczy¢, ze od 2023 roku (wraz z wprowadzeniem Formuly 2023)
zmianie ulegly zasady oceniania jezyka w wypowiedzi pisemnej. Dane z lat
2015-2023 dla obu pozioméw egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) na-
lezy zatem analizowa¢ w kontekscie kryteridw zawartych w Informatorze o eg-
zaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015°. Ocena
ta opierala sie¢ na progach punktowych uzaleznionych od licznie lub nielicznie
wystepujacych bledow razacych lub nierazacych, natomiast poprawnos¢ orto-
graficzna i interpunkcyjna podlegaly facznej ocenie w ramach jednego kryte-
rium - kryterium zapisu. Ponizsze wyniki prezentuje w celu zwrdcenia uwagi na
regres sprawnosci jezykowej w kolejnych latach.

® https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-polski.pdf.
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Tabela 3. Poziom wykonania (w %) wypracowania w kryteriach ,,Poprawnos¢ je-
zykowa” oraz ,,Poprawnos¢ zapisu” na egzaminie maturalnym z jezyka polskiego
w Formule 2015 w latach 2015-2023 (poziom podstawowy i poziom rozszerzony)

Poprawnos¢ jezykowa Poprawnos¢ zapisu
(0-3-6) (0-2-4)
p. podstawowy p. rozszerzony p. podstawowy p. rozszerzony
2015 57 54 55 58
2016 52 51 48 52
2017 43 39 42 42
2018 52 42 48 43
2019 44 38 42 40
2020 46 40 43 41
2021 47 48 34 38
2022 41 44 39 43
2023 45 38 34 31

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie corocznych sprawozdan i raportéw
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z lat 2015-2023.

Wraz z wprowadzeniem egzaminu maturalnego w Formule 2023 (obowiazu-
jacego od roku 2023 po 4-letnim liceum i od 2024 po 5-letnim technikum)
zasady oceniania wypowiedzi pisemnych ulegly gruntownej przebudowie.
Najwazniejsza zmiana polegala na $cistym powigzaniu punktacji z liczba po-
petnionych bledéw (na wzor rozwigzan znanych z egzaminu 6smoklasisty)
oraz na rozdzieleniu oceny ortografii i interpunkgji, ktére staly si¢ autonomicz-
nymi kryteriami oceniania. Moim zdaniem modyfikacja ta znaczaco podnosi
rzetelnos¢ oceny diagnostycznej, umozliwiajgc precyzyjniejsze poréwnywanie
poziomu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych uczniow oraz formutowanie
wnioskow dotyczacych dynamiki ich rozwoju.

Zasady przyznawania punktéw w tych kryteriach ujeto w ponizsze tabele.

4a. Zakres i poprawnosc srodkow jezykowych

Oceniajac jezyk wypowiedzi, egzaminator najpierw oceni zakres uzytych $rodk6w jezykowych,
a nastepnie — ich poprawnos¢. Ostateczng liczbe punktow ustali na podstawie oceny obu tych

aspektow wypowiedzi, zgodnie z poniZszg tabelg.

Poprawnosd drodkdw Nie 26 lub
68 8-11 12-14 1517 18-21 22-25 wigce)
nit § biedow | bledéw | bledow | bledow | bledow | bledow | o
Zakres Srodkow bledow ez ez ez ez jez. jez. joz.
2
1. | Szeroki zakres Srodkdw
Jezykowych, tzn.
+  zré2nicowana
sidadnia,

s zrédnicowana
ﬁﬂ:&m. 7pkt | 6pkt | Spkt | 4pkt | 3pkt | 2pkt | 1 pkt | 0 pkt
precyzyjne
slowniciwo,

umoziiwiajacych peing

i swobodnag realizacie

tematii
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Poprawnosé srodkéw Nie 26 Iub
wigcej 6-8 9-11 12-14 15-17 18-21 22-25 w uO]
niz 5 bleddw bleddw bleddw blgdéw blgddw bledow sy
Zakres $rodkéw bledow jez. jez. jez. jez. jez. jez. he.
18z
2. | Zadowalajgcy zakres
$rodkéw jezykowych, tzn.
skiadnia i leksyka 6pkt | Spkt | 4pkt | 3pkt | 2pkt | 1pkt | Opkt | O pkt
s 'odpowiednie do
realizacji tematu.
3. | Waski zakres srodkow
jezykowych, tzn. skiadnia
o e orome: Spkt | 4pkt | 3pkt | 2pkt [ 1pkt | Opkt | 0pkt | 0pkt
utrudniajace realizacje
tematu.

4b. Poprawnos¢ ortograficzna

Praca jest bezbledna albo zawiera nie wiecej niz 1 biad ortograficzny.

W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (z dysleksjg lub
dysortografig):

Praca jest bezbledna albo zawiera nie wigcej niz 4 biedy ortograficzne.

2 pkt

Praca zawiera 2—4 bledy ortograficzne.

W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig (z dysleksjg lub
dysortografia):
Praca zawiera nie wigcej niz 5-8 bledéw ortograficznych.

Praca zawiera 5 lub wigce] bledéw ortograficznych.
W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (z dysleksjg lub
dysortografig):

F'mtazawien;ahbwuj bledéw ortograficznych.

4c. Poprawnos¢ interpunkcyjna

Praca jest bezbledna albo zawiera nie wigcej niz 8 blgdéw interpunkcyjnych.
W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig:
Praca jest bezbledna albo zawiera nie wiecej niz 15 bledoéw interpunkcyjnych.

2 pkt

Praca zawiera 9-16 bledow interpunkcyjnych.
W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sig:
Praca zawiera 16-30 bledéw interpunkcyjnych.

1 pkt

Praca zawiera 17 lub wigcej blgdow interpunkcyjnych.
W przypadku zdajgcych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig:
Praca zawiera 31 lub wigcej bledéw interpunkcyjnych.

0 pkt

Tabela 4. Poziom wykonania wypracowania w kryteriach jezykowych na egzami-
nie maturalnym w Formule 2023 w latach 2023-2025 (z uwzglednieniem poziomu

podstawowego i poziomu rozszerzonego)

Poziom wykonania (w %)

jezyk ortografia interpunkcja
p. podstawowy | p. rozszerzony | p. podstawowy | p. rozszerzony | p. podstawowy | p. rozszerzony
2023 44 26 62 36 63 36
2024 42 22 53 31 54 26
2025 45 28 47 35 54 32
2026 ? ? ¢ ? ¢ ?

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie corocznych sprawozdan
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z lat 2023-2025.

i raportéw
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Poréwnanie danych z lat 2023-2025 ujawnia istotny wplyw nowych zasad
oceniania (Formula 2023) na poziom wykonania zadan w grupach kolejnych
abiturientow. Wprowadzenie limitéw bledéw przyporzadkowanych liczbie
punktéw odbito sie szczegdlnie niekorzystnie w stosunku do poprzedniej for-
muly egzaminu na wynikach poziomu rozszerzonego®.

Dane z trzech kolejnych lat wskazuja na wyrazna i trwalg rozbieznos¢: poziomu
wykonania we wszystkich kryteriach jezykowych (jezyk, ortografia, interpunk-
cja) na poziomie rozszerzonym sg znaczgco nizsze niz na poziomie podstawo-
wym (np. w 2024 roku wskaznik dla interpunkcji wynidst 54% na poziomie
podstawowym i zaledwie 26% na rozszerzonym). Zjawisko to wynika z wyz-
szych, adekwatnych do poziomu rozszerzonego, wymagan oraz zaostrzonego
progu tolerancji na bledy jezykowe, ortograficzne i interpunkcyjne, przyjetego
w kryteriach CKE. Whniosek ten sklania do postawienia pytania, na ile deklaro-
wany przez uczniow wybdr poziomu rozszerzonego przekltada sie na rzeczywi-
sty, wyzszy poziom opanowania pragmatyki i poprawnosci jezyka ojczystego
w poréwnaniu ze zdajacymi egzamin wylacznie w zakresie podstawowym.
%

Oczekujac na publikacje pelnych sprawozdan CKE z tegorocznych egzamindw,
bazujac na wlasnej praktyce dydaktycznej oraz doswiadczeniu egzaminator-
skim, szczegétowej analizie poddatam wybrane zadania z arkuszy z 2026 roku.
Materialem do refleksji nad efektywnoscia ksztalcenia jezykowego staly sie
trzy zadania: zadania 8.2. oraz 16. z egzaminu 6smoklasisty, a takze zadanie
5. z egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym (z czesci Jezyk polski
w uzyciu) oraz przykladowe realizacje jednego z zadan.

Wedtug wstepnych danych CKE egzamin 6smoklasisty w 2026 roku okazal sie
umiarkowanie trudny - ogélny $redni wynik wyniést 65% (dla poréwnania:
z matematyki - 55%, z jezyka angielskiego — 73%). Najtrudniejszym polece-
niem tegorocznego arkusza z jezyka polskiego okazalo si¢ zamkniete zada-
nie 16. (typu prawda/falsz), ktérego poziom wykonania osiggnal zaledwie 33%.

Zadanie 16. (0-1)
Ocen prawdziwos¢ podanych stwierdzen. Wybierz P, jesli stwierdzenie jest prawdziwe,
albo F = jesli jest falszywe.

W wypowiedzeniu Ksztalt przyszfosci zalezy od was podkreslony wyraz petni P £
funkcje podmiotu.
W wypowiedzeniu Ksztait przyszlosci zalezy od was podkreslony wyraz petni p -
funkcje przydawki.
Zadanie 16. (0-1)
Wymaganie ogolne Wymaganie szczegolowe

Il. Ksztalcenie jezykowe. Klasy IV-VI

3. Poznawanie podstawowych pojec oraz 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:
termindéw stuzgcych do opisywania jezyka 8) nazywa czesci zdania i rozpoznaje ich
=) funkcje sktadniowe w wypowiedzeniach
(podmiot [...], przydawka [...]).

® Ocena zasad oceniania nie jest celem niniejszego teksu.
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Poniewaz zaréwno zakres wiedzy, jak i oczekiwana odpowiedz w zadaniu 16. -
podobnie jak przyczyny niskich wynikéw — nie budza watpliwosci i nie wyma-
gaja szerszego komentarza, skoncentruje si¢ na zadaniu 8.2. Na etapie powsta-
wania niniejszego artykutu dokladna warto$¢ poziomu wykonania dla tego
polecenia nie zostala jeszcze opublikowana przez CKE. Niemniej jednak skale
trudnosci oraz specyfike bledow popelnianych przez zdajacych mozna precy-
zyjnie zilustrowac na przykladach uczniowskich realizacji, ktére wyraznie sy-
gnalizujg brak kluczowych umiejetnosci sklfadniowych i interpunkcyjnych.

Zadanie 8. (0-3)
8.1. Uzupelnij ponizsze zdanie. Wybierz odpowiedz sposrod oznaczonych literami
A i B oraz odpowiedz sposréd oznaczonych literami C i D.

Wypowiedzenie KaZde takie ziarenko jest koncentratem elektrycznego mysienia,
niezmiernie wszechstronnym i rozumnym jest zdaniem , podobnie jak

wypowiedzenie .

A. pojedynczym C. Gdybys reflektowaf na tuzin, moglbym
odstgpic tanief
B. zlozonym D. A zatem, mdoj zacny Aufomku, masz

przed sobg garsc elektroprzyjaciot

8.2. Przeksztal¢ trzy poniZsze zdania pojedyncze w zdanie wielokrotnie zloZone,
zachowujac sens wypowiedzi. Wykorzystaj dwa spéjniki wybrane sposrod
podanych w ramce.

Uwaga. W zadaniu bedzie oceniana poprawnos¢ interpunkcyjna.

| czy i ktérzy lub poniewaz wigc

1. Wynalazcy udafo sig stworzy¢ elektroprzyjaciof.
2. Elektroprzyjaciele byli niewielkich rozmiaréw.
3. Elektroprzyjaciele miescili sig nawet w kieszeni.

Polecenie w pelni wpisuje si¢ w wymagania ogdlne (cele ksztalcenia) oraz
szczegdlowe (tresci ksztalcenia) podstawy programowej, stanowigce zarazem
wymagania egzaminacyjne.

Zadanie 8.2. tegorocznego egzaminu 6smoklasisty znalazlo si¢ w wigzce pole-
cen do fragmentu opowiadania Przyjaciel Automateusza (z tomu Bajki robo-
tow) Stanistawa Lema. Wzbudzilo ono spore zainteresowanie i byto szeroko
dyskutowane w §rodowisku polonistycznym - gtéwnie ze wzgledu na zakwali-
fikowanie w tresci polecenia zaimka wzglednego ktéry do spojnikow. Usterka
ta nie uniemozliwila jednak wykonania zadania i zdobycia kompletnych
2 punktow. Polecenie to sprawdzalo bowiem nie tylko sprawno$¢ przeksztal-
cania struktur zdaniowych, ale réwniez umiejetnos¢ poprawnego stosowania
przecinka w zdaniach zfozonych.
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Zadanie 8. (0-3)
Wymagania ogéine Wymagania szczegétowe

Il. Ksztalcenie jezykowe. Klasy IV=VI

2. Rozwijanie rozumienia twérczego 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

i sprawczego charakteru dziatan 12) rozpoznaje w tekscie typy

jezykowych [...]. wypowiedzen: zdanie pojedyncze, zdania

5. Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego zZloZzone [...];

[...] pisania zgodnego 13) przeksztalca konstrukcje skiadniowe,

z zasadami [...] pisowni polskiej. np. zdania zloZzone w pojedyncze

6. Rozwijanie wiedzy o elementach i odwrotnie [...].

skladowych wypowiedzi [...]. 4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:
2) poprawnie uzywa znakow
interpunkcyjnych [...].

Przejrzyste zasady oceniania rozwigzan’ nie budzily watpliwosci w procesie
oceniania prac i przyznawania odpowiedniej liczby punktow:

o 2 pkt - przeksztalcenie trzech zdan pojedynczych w zdanie wielokrotnie
zlozonezzachowaniem sensu wypowiedzioraz z poprawng interpunkcja;
o 1 pkt - przeksztalcenie trzech zdan pojedynczych w zdanie wielokrotnie
zlozone zzachowaniem sensu wypowiedzi, ale z niepoprawng interpunk-
cja LUB przeksztalcenie trzech zdan pojedynczych w zdanie wielokrot-
nie ztozone z zachowaniem sensu wypowiedzi, z poprawng interpunk-
¢ja, lecz z uzyciem tylko jednego ze spdjnikéw wymaganych poleceniem;
o 0 pkt - odpowiedz niepoprawna lub niepelna albo brak odpowiedzi.
Uwaga CKE: Jezeli uczenn wybratl wyraz ,ktérzy” i zastosowat go poprawnie
w funkcji spojnika [zespalajgcego dwa zdania] oraz spetnit pozostate warunki
polecenia, otrzymuje punkty za rozwigzanie zadania.

Oficjalne zasady oceniania podawaly przyklady poprawnych odpowiedzi, zre-
alizowanych na maksymalna liczbe 2 punktéw:

«  Wynalazcy udato sig stworzyc elektroprzyjaciot i byli oni niewielkich roz-
miaréw, wiec miescili si¢ nawet w kieszeni.
o Wynalazcy udalo sig stworzy¢ elektroprzyjaciot, a poniewaz byli niewiel-
kich rozmiarow, wiec miescili si¢ w kieszeni.
o Wynalazcy udato sig stworzyc elektroprzyjaciot, ktérzy byli niewielkich
rozmiarow, wiec miescili si¢ w kieszeni.
Warto zauwazy¢, ze sformulowanie polecenia niemal dostownie powie-
la 13. wymaganie szczegélowe z dzialu Gramatyka jezyka polskiego (obszar
Ksztalcenie jezykowe), dotyczace umiejetnosci skladniowego przeksztalcania
zdan. Rodzi si¢ zatem pytanie o przyczyny trudnosci, jakie cze$¢ zdajacych
napotkala przy realizacji tego zadania. Czy wynikaly one z braku zrozumie-
nia operacyjnego czasownika przeksztalci¢ czy raczej z luk w wiedzy na temat
struktury zdania wielokrotnie ztozonego?

7 https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2026/jezyk_polski/
OPOP-100-400-500-660-2605-zasady.pdf.
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Nalezy podkresli¢, ze tres¢ polecenia zawierata wyrazng wskazdwke, dotycza-
cg zachowania sensu wypowiedzi oraz koniecznosci uzycia dwdch spojnikow.
Kierujac si¢ tymi wytycznymi, uczen — nawet przy braku utrwalonej wiedzy
teoretycznej na temat wypowiedzen wielokrotnie ztozonych - mégt popraw-
nie i intuicyjnie dokona¢ wymaganej transformacji.

Bezposrednim dowodem na istnienie deficytéw w zakresie kompetencji jezy-
kowych i sktadniowych zdajacych sg autentyczne realizacje zaczerpniete z ar-
kuszy egzaminacyjnych. W przytoczonych ponizej odpowiedziach zachowano
oryginalng pisownig i interpunkcje uczniow:

Realizacja 1.

1. Wiec wynalazcowi udalo si¢ stworzyc elektroprzyjaciela i teraz ma bardzo
duzo brylantow

2. Elektroprzyjaciele ktorzy byli niewielkich rozmiaréw, poniewaz Wynalaz-
ca zrobit ich takich

3. Elektroprzyjaciele ktorzy byli niewielkich rozmiaréw miescili si¢ w kiesze-
ni lub w uchu

Realizacja 2.

1. Czy wynalazcy udato sig stworzy¢ elektroprzyjaciot?
2. Elektroprzyjaciele, ktorzy byli niewielkich rozmiaréw.
3. Elektroprzyjaciele, ktérzy miescili sie w kieszeni.

Realizacja 3.

1. Wynalazcy udato sig, wigc stworzyc¢ elektroprzyjaciot.
2. Elektroprzyjaciele, ktorzy byli niewielkich rozmiaréw.
3. Elektroprzyjaciele, ktérzy miescili sie w kieszeni.
Realizacja 4.
1. Wynalazcy udalo sig stworzy¢ elektroprzyjaciél, ktérzy mieli stuzyc i po-
magac swoim panom
2. Elektroprzyjaciele, ktorzy byli zrobieni przez wynalazce, byli niewielcy,
poniewaz taki byt jego zamiar
3. Elektroprzyjaciele miescili si¢ w kieszeni, czy chowali w uchu, wigc byli
malutcy.
Realizacja 5.
1. Wynalazcy udalo sig stworzy¢ elektroprzyjaciol, ktérzy bgdq wsparciem
w podrézy Automateusza i zawsze postaqu sig mu pomoc
2. Elektroprzyjaciele byli niewielkich rozmiarow, wiec mozna byto tatwo wsa-
dzi¢ ich do-tcha inie byto towidoczne—w do ucha i nie bylo to widoczne.
3. Elektroprzy]aaele miescili sie¢ nawet w kieszeni, wigc mozna bylo ich

wzig$¢ ze sobg wszedzie i nikttegoniezanwazy zawsze nam pomogg.

Realizacja 6.

1. Czy stworzenie elektroprzyjaciél, o niewielkich rozmiarach, ktorzy miesci-
li si¢ nawet w kieszeni, udato si¢ wynalazcy?
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Realizacja 7.

1. Wczoraj zastanawialem sig, czy wynalazcy udato sig stworzy¢ elektro-
przyjaciél, wiec go spytatem

2. Elektroprzyjaciele byli niewielkich rozmiarow, poniewaz tego chciat wy-
nalazca i osoby kupujgce je.

3. Elektroprzyjaciele, ktorzy byli malutcy, miescili si¢ do kieszeni, poniewaz
byli tak zaprojektowani

Realizacja 8.

1. Wynalazcy udalo sig stworzy( elektroprzyjaciot, wiec zaczqgt je sprzedawac.

2. Elektroprzyjaciele byli niewielkich rozmiaréw i dalo sig¢ je przechowaé
prawie wszedzie.

3. Elektroprzyjaciele miescili sie nawet w kieszeni, bo byli bardzo mali.

Whioski z analizy materialu uczniowskiego

Szczegolowa analiza rozwigzan w zadaniu 8.2. pozwala wyrdznic¢ cztery gtow-
ne kategorie deficytow sktadniowych i metodologicznych:

1. Niezrozumienie operacyjnego wyrazenia ,,przeksztalcenie zdania”: Po-
lecenie wymagalo scalenia trzech wypowiedzen pojedynczych w jedna
spojna strukture wielokrotnie ztozona. Tymczasem zdajacy przepisywa-
li zdania w osobnych punktach, nie zauwazajac, ze instrukcja wymaga
utworzenia jednego wypowiedzenia.

2. Niewlasciwa modyfikacja struktury i tresci tekstu bazowego: Uczniowie,
nie wiedzac, jak polaczy¢ mysli spojnikami, zamieniali zdania oznajmu-
jace na pytajace lub dopisywali do nich wiasne elementy, co naruszato
wymog zachowania sensu tekstu bazowego.

3. Bledy w logice wywodu i pleonazmy: W pracach ujawnily si¢ zaburze-
nia relacji przyczynowo-skutkowych oraz sklonnos¢ do nadmiarowosci
spojnikowe;j.

4. Astrukturalne traktowanie interpunkcji: Interpunkcja w pracach dsmo-
klasistow ma czesto charakter calkowicie przypadkowy. Przecinek nie
jest traktowany jako znak wynikajacy z budowy skladniowej zdania,
lecz jako emocjonalny lub rytmiczny przerywnik.

Powyzsze obserwacje prowadza do wniosku, ze trudnosc¢ analizowanego zada-
nia wynikata z glebokich deficytéw w zakresie sprawnosci sktadniowej zdaja-
cych. Uczniowie konczacy szkote podstawowa:
o nie odrdzniajg w praktyce zdania pojedynczego od ztozonego i wielo-
krotnie zlozonego;
» nie traktuja warunkow polecenia jako wigzacych rygoréw realizacyjnych;
» wykazuja ubdstwo skladniowe zaréwno na poziomie formalnym, jak
i logicznym.
Analizujac czynniki rzutujace na ograniczong sprawno$¢ skladniowsa uczniow,
nalezy wskaza¢ na nastepujace przyczyny dydaktyczne:

o brak lub niewystarczajaca liczba cyklicznych ¢wiczen doskonalacych
praktyczng sprawnos¢ rozpoznawania i przeksztalcania struktur wypo-
wiedzeniowych;
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o deficyty wzakresie znajomosci funkcjonalnej terminologii gramatycznej;

« pobiezne czytanie polecen ztozonych oraz nieumiej¢tnos¢ dostrzegania
zawartych w nich wskazéwek operacyjnych;

o nieznajomo$¢ mechanizméw powstawania bledow jezykowych (zwlasz-
cza usterek sktadniowych), co uniemozliwia uczniom ich samodzielng
identyfikacje i korekte.

Dydaktyka skfadni polskiej juz na etapie szkoty podstawowej odgrywa stuzeb-
na rol¢ wobec sprawnosci tworzenia i przeksztalcania tekstu bazowego (w tym
redagowania streszczenia i notatki syntetyzujacej). Cho¢ szczegélowa analiza
stopnia opanowania tych umiejetnosci wykracza poza ramy niniejszego opra-
cowania, stanowi ona niezwykle istotny i obiecujacy obszar odrebnych badan.

Przyktadem polecenia egzaminacyjnego wymagajacego od uczniéw wysokiej
swiadomosci jezykowej oraz sprawnosci pojeciowej bylo rowniez zadanie
5. z arkusza maturalnego na poziomie podstawowym z 2026 roku. Mozna
sformulowa¢ uzasadnione przypuszczenie, ze pod wzgledem stopnia trudno-
$ci okaze sie ono poréwnywalne z notatka syntetyzujaca. Polecenie to wyma-
galo od zdajacego nie tylko dostrzezenia, ale i precyzyjnego zinterpretowania
mechanizmu ewolucji znaczeniowej podanego leksemu. Tymczasem abitu-
rienci niezwykle czesto ograniczali sie jedynie do podania nowego znaczenia
stowa chmura, co nie spelnialo wymogéw formalnych w zakresie petnego
uzasadnienia stanowiska.

Zadanie 5. (0-1)
Uzasadnij, 2e wyraz chmura uzyty w tekscie Agnieszki Krzeminskiej jest neologizmem 0-1
Znaczeniowym.

Zasady oceniania tego zadania przewidywaty nastepujace kryteria oraz przy-
ktadowe rozwigzania®:

o 1 pkt - poprawne uzasadnienie;
o 0 pkt - odpowiedz niepoprawna albo brak odpowiedzi.

Przyktadowe odpowiedzi (CKE):

« Tak, poniewaz nie jest to pierwotne znaczenie sfowa ,,chmura’, a nada-
nie mu nowego znaczenia na potrzeby nowych odkry¢ w technologii.

o Stowo ,chmura” w pierwszym znaczeniu odnosi si¢ do zjawiska atmos-
ferycznego, a wraz z rozwojem technologii informacyjnej zaczeto ozna-
czaé rowniez wirtualng przestrzen do gromadzenia danych.

Zadanie to zastuguje na szczegdlng uwage, gdyz doskonale ilustruje, jak jakos¢
edukacji polonistycznej w szkole podstawowej bezposrednio determinuje suk-
ces badz porazke ucznia na egzaminie maturalnym. Podczas analizy tegorocz-
nego arkusza warto uswiadomic uczniom, ze wiedza o neologizmachiich rodza-
jach wpisuje si¢ w wymagania poprzedniego etapu ksztalcenia, a powtdrzenie
tych tresci jezykowych stanowi kluczowy element przygotowan do matury.

8 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2026/
Jezyk_polski/poziom_podstawowy/MPOP-P1-100-2605-zasady.pdf.
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Zadanie 5. (0-1)
Wymagania ogéine Wymagania szczegolowe
|. Ksztatcenie literackie i kulturowe. I. Ksztalcenie literackie i kulturowe.
8. Ksztalcenie umiejetnodci swiadomego 2. Odbidr tekstow kultury. Zdajacy:
odbioru [...] tekstéw kultury na roznych 3) [...] rozpoznaje srodki jezykowe [...]
poziomach [...). zaslosowane w tekstach [...).
SP, klasy VIl i vill
I. Ksztalcenie literackie i kulturowe.
1. Czytanie utwordw literackich. Uczeri:
4) rozpoznaje w tekscie [...]: neclogizm [...].
Il. Ksztalcenie jezykowe. Il. Ksztalcenie jezykowe.
1. Poglebianie funkcjonalnej wiedzy 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka.
z zakresu nauki o jezyku. Zdajacy:
4) rozpoznaje zjawiska powodujgce
niejednoznacznosé wypowiedzi [...].
SP, klasy VI-Vi
Il. Ksztalcenie jezykowe.,

2. Zréimicowanie jezyka. Uczen:

4) [...] rozpoznaje wyrazy wieloznaczne,
rozumie ich znaczenie w tekscie [...].

SP, Klasy Vili Vill

Il. Ksztalcenie jezykowe.

2. Zrénicowanie jezyka. Uczer:

3) zna sposoby wzbogacania slownictwa;
5) rozréZnia tresé [...] wyrazu.

Moze ono sta¢ si¢ rowniez punktem wyjscia do szerszej dyskusji na temat
koniecznosci dostosowania tresci, metod oraz tempa pracy do rzeczywistych
mozliwosci percepcyjnych i rozwojowych ucznidéw - obszaru, ktéry w prakty-
ce wspolczesnego ksztalcenia jezykowego wciaz wykazuje znaczne niedostatki.
Doswiadczenie dydaktyczne sklania mnie do wniosku, ze znaczna czes¢ tredci
z zakresu ksztalcenia jezykowego jest wprowadzana zbyt wczesnie, w sposdb
linearny i bez niezbednego utrwalania. W tym kontekscie warto podkre-
sli¢, ze klasyczne kanony dydaktyki ogdlnej, sformulowane przez Czestawa
Kupisiewicza oraz Wincentego Okonia — w tym zasady stopniowania trudno-
$ci, systematycznosci oraz trwalosci wiedzy i umiejetnosci — w zadnym stop-
niu nie stracity na swojej aktualnosci.

%%

Prezentowana w niniejszym artykule analiza wynikéw egzaminéw zewnetrz-
nych (egzaminu désmoklasisty oraz egzaminu maturalnego) w wybranych
obszarach prowadzi do konkluzji o trwatym i systemowym kryzysie efektyw-
nosci ksztalcenia jezykowego na kolejnych etapach edukacyjnych. Dane staty-
styczne publikowane przez Centralng Komisje Egzaminacyjng na przestrzeni
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ostatnich lat, a takze jakosciowa analiza przyktadowych rozwigzan zadan
z 2026 roku, jednoznacznie ujawniajg glebokie deficyty uczniow w zakresie
podstawowych sprawnosci skladniowych, stosowania norm ortograficznej
oraz interpunkcyjne;j.

Z przeprowadzonego wywodu wynikajg nastepujace wnioski:

o Marginalizacja wiedzy o jezyku w praktyce szkolnej: Mimo wysokiej
rangi kompetencji jezykowych deklarowanej w preambutach kolejnych
podstaw programowych, edukacja jezykowa pozostaje w praktyce dy-
daktycznej podporzadkowana ksztalceniu literacko-kulturowemu (co
jest szczegolnie widoczne na etapie szkoty ponadpodstawowej).

o Uczniowska kalkulacja pragmatyczna: Niska frekwencja zadan stricte
jezykowych w arkuszach egzaminacyjnych (oraz ich relatywnie niewiel-
ka waga punktowa w ogo6lnym bilansie) sprzyja postawom pragmatycz-
nym - zaréwno wérdd uczniow, jak i nauczycieli, ktérzy sktaniajg si¢ ku
priorytetowemu traktowaniu zagadnien historycznoliterackich.

o Brak ciagltosci i transferu kompetencji: Analiza wynikéw egzamindw
maturalnych pokazuje jednoznacznie, ze zaleglosci oraz deficyty skla-
dniowo-pojeciowe wypracowane w szkole podstawowej bezposrednio
determinujg trudnosci uczniéw na egzaminie dojrzatosci.

o Ograniczona skuteczno$¢ zmian strukturalno-programowych: Niska
efektywnos¢ kolejnych reform (od przeksztalcen z 2017 roku po obecne
wdrazanie koncepcji Kompas Jutra) wskazuje, ze rozwigzaniem proble-
mow polskiej edukacji polonistycznej nie jest jedynie czysta modyfika-
cja zestawu wymagan (tresci nauczania), lecz zmiana metodyki wspol-
czesnej edukacji jezykowej.

Edukacja jezykowa — aby skutecznie budowac i utrwala¢ kompetencje funda-
mentalne — nie moze mie¢ charakteru okazjonalnego ani fasadowego. Wymaga
wprowadzenia do codziennej praktyki szkolnej systematycznych, cyklicznych
¢wiczen gramatycznych, leksykalnych i frazeologicznych. Niezbedne jest row-
niez uznanie wnioskow ptynacych z raportéw diagnostycznych CKE za wigzacy
punkt wyjscia do projektowania zmian programowych oraz biezagcego planowa-
nia pracy dydaktycznej. Bez ugruntowanej, praktycznej wiedzy o jezyku trud-
no oczekiwac pelnej realizacji nadrzednych celéw ksztatcenia polonistycznego.
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