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Kruszenie sie skostnialego systemu

Szkota tradycyjna to ujednolicony ciag lekcji i egzaminéw. Tak w wielkim
uproszczeniu mozna scharakteryzowac instytucje, ktdrej spoteczenstwo po-
wierza ksztalcenie mlodziezy u progu XXI wieku. Taka szkota stosuje klaso-
wo-lekcyjny system nauczania, ,,organizacje nauczania polegajaca na podziale
ucznidow na klasy, ktére realizujg ustalone centralnie programy nauczanie”
(Okon, 1998, s. 164).

System klasowo-lekcyjny jest produktem epoki Oswiecenia i rewolucji prze-
mystowej potrzebujacej wyksztalconej sity roboczej. ,,Uczniowie przechodzili
z jednej ogolnej klasy do drugiej, podczas gdy znormalizowane testy zapewnia-
ly kontrole jakosci. Dzigki temu miode umysty byly w stanie odpowiedzie¢ na
potrzeby 6wczesnego spoleczenistwa. Jakie to byly potrzeby? Wyksztalcenie po-
stusznych i efektywnych pracownikéw fabryki” (Michalska, 2024, s. 73). Po dwu
wiekach pomyslnego rozwoju system klasowo-lekcyjny zostat ,,doprowadzony
do wyraznego skostnienia w XIX wieku [ale] dotad ma swoich zwolennikdw,
ktorzy stosuja go jednak w mniej sformalizowanej postaci” (Okon, 1998, s. 164).
Przetamywanie ograniczen tego systemu wylania jego nowe wlasciwosci:

a. Ksztalcenie. Nauczanie zesrodkowane na dziedzinie poznawczej ucze-
nia si¢ ustepuje podejsciu akcentujacemu dziedzing motywacyjng. Co-
raz wieksze znaczenie zyskuje ksztalcenie wspierane przez psychologie
pozytywng kwestionujaca $cisty podlegtos¢ ucznia sytuacyjnym warun-
kom uczenia si¢ (Niemierko, 2007; Seligman, 2017).

b. Decentralizacja. Niepodzielne wladanie programami nauczania zapew-
niato krajowym ministerstwom o$wiaty wylacznos$¢ regulowania orga-
nizacji ksztalcenia. Autorskie wersje programow ksztalcenia z udzialem
terenowych samorzaddéw, nauczycieli i uczniéw rozluzniaja okowy jed-
nolitego systemu edukacyjnego (Niemierko, 2007, R. 5).

c. Przemieszczanie si¢. Coraz wigcej zaje¢ odbywa sie poza gléwng sie-
dzibg klasy: w pracowniach, w terenie, na wycieczkach. Rzedy fawek
w izbie szkolnej s3 zastgpowane stolikami umozliwiajagcymi grupowanie
uczniéw w zespoly robocze.

d. Wielopoziomowos$¢. Tworzy sie grupy pracujacych w réoznym tempie
nad zadaniami o réznej trudnosci pozwalajace na dostosowanie zajec
do umiejetnosci poszczegdlnych uczniéw. Maja znaczenie motywacyjne
i poznawcze zwlaszcza w ksztatceniu poczatkowym i w edukacji wiacza-
jacej ucznidéw z niepelnosprawnosciami.
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e. Indywidualizacja. Kompetentny psychologicznie personel szkoty
umozliwia zréznicowanie metod ksztalcenia i wymagan dydaktycznych
wedlug potrzeb rozwojowych uczniéw i ich styléw uczenia sie. Zespo-
ty klasowe nie moga by¢ jednak tak wielkie, jakie wciaz jeszcze bywaja
w naszym szkolnictwie powszechnym.

Poznawcza rola motywacji

Motywacja do uczenia si¢ to ogoél proceséw wywolujacych, kierunkujacych,
utrzymujacych i konczacych uczenie si¢ (Lukaszewski, 2000, s. 427). Ma zr6-
dla wewnetrzne w postaci wlasnych potrzeb ucznia (zaspokajanych doraznie
i dlugofalowo) oraz 7rédla zewngtrzne plynace z otoczenia spotecznego.
Korzystanie z tych dwu typéw Zrédetl zmienia proporcje wraz z postepem
dydaktyki. Dydaktyka tradycyjna byla oparta na motywacji zewnetrznej do
uczenia sie, korzysci z wykonania i strat z niewykonania zadan stawianych ro-
dzicom i dzieciom przez panstwo w ramach obowiazku szkolnego. Zawierata
szczegblowo unormowane ocenianie osiggnie¢ poznawczych uczenia.
Akcentowata postuszenstwo, wdrozenie do spetniania oczekiwan i do ubiega-
nia sie o nagrode za dyscypline. Dydaktyka wspdlczesna promuje motywacje
wewnetrzng, a motywowanie uczniow do nauki czyni pierwszoplanowym
zadaniem szkoly (Brophy, 2002). Alarmuje, Ze ,kazemy uczniom przyj$¢ do
szkoly, by nauczy¢ ich czegos, co nie wydaje im si¢ ani potrzebne, ani sen-
sowne. [...] Niewielu uczniow uczy si¢ z zapatem, a wiekszo$¢ wymaga sys-
temu ocen, ktdre faczymy z metoda kija i marchewki, aby zmusi¢ uczniéw do
osiagnigcia przynajmniej niezbednego do promocji minimum” (tamze, s. 15).
Brak motywacji wewnetrznej powoduje, Ze zamiast wspolnoty dydaktycznej,
formy uspolecznienia motywacji do uczenia si¢ (tamze, s. 27-28), wytwarza
sie w wielu szkotach wspolnota oporu, zjednoczenie zespotu klasowego prze-
ciwko programowym celom ksztalcenia (Niemierko, 2007 s. 209-211).

Dydaktyka tradycyjna nie doceniala uczenia si¢ motywacji. Zaktadata, ze
~motywacja jest stanem [i] Zze poziom motywacji typowy dla poczatkowe;
fazy dzialania pozostaje niezmieniony az do osiggniecia wyniku. Tymczasem
motywacja jest procesem i w trakcie dzialania ulega licznym zmianom”
(Lukaszewski, 2023, s. 22), a utrzymanie motywacji do zglebiania przedmiotu
ksztalcenia jest zwykle trudniejsze niz wstepne zainteresowanie nim uczniéw
(Niemierko, 2021, s. 205-206). Nie pomaga zachecanie uczniow do wysitku.
Wielu nauczycieli Zywi przekonanie, Ze ,,im wieksza jest presja zewnetrzna,
tym silniejsza staje sie motywacja do dziatania, [chociaz psychologom] wia-
domo od dawna, Ze poza nielicznymi wyjatkami jest odwrotnie: motywacja
zewnetrzna ostabia motywacje wewnetrzng” (Lukaszewski, 2023, s. 27), a wy-
musi¢ dzialania na innych osobach mozna tylko w krotkiej perspektywie. To
z trudem wystarczalo dotychczas, ale ,w najblizszej przysztosci, gdy swiat be-
dzie podlegal ciaglym zmianom, trzeba si¢ zmieniac¢ i wymyslac siebie wcigz
na nowo’ (Michalska, 2024, s. 86).

Wzbogacajac cele ksztalcenia, wzrost znaczenia poznawczej roli motywacji
oddziatuje od przeszto poét wieku na diagnostyke edukacyjna.
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Zmierzch taksonomii celow

Taksonomia celéw ksztalcenia jest hierarchig celéw edukacji zbudowang na wzoér
uporzadkowania gatunkéw roslin i zwierzat w naukach biologicznych. W tych
naukach udalo si¢ wykaza¢ pochodzenie wyzszych gatunkéw od nizszych (darwi-
nowska teoria ewolucji), ale hierarchie osiagnie¢ uczniéw sa trudniejsze do empi-
rycznego uzasadnienia. Pionierska prace na tym polu wykonat zespét psychologéw
i pedagogéw amerykanskich pod kierunkiem Beniamina Blooma (Bloom, 1956),
wiec jemu przypisuje si¢ powszechnie znang taksonomie dziedziny poznawczej
obejmujacy szes¢ kategorii celéw: wiadomosci — rozumienie — zastosowanie —
analiza — synteza — ocena. Struktura tej taksonomii jest kumulatywna, co znaczy,
ze kazda z kategorii obejmuje to, co zawierajg kategorie nizsze, oraz nowe aspekty
zdobywanej wiedzy. Liniowosc¢ tej struktury budzita liczne watpliwo$ci (Niemierko,
1990, s. 212-215), ale nie powstrzymaty one jej wptywu na dydaktyki przedmioto-
we. W polskiej adaptacji (tamze, s. 221) zredukowano taksonomie¢ Blooma do cze-
rech kategorii: zapamigtanie wiadomosci — zrozumienie wiadomosci — stosowanie
wiadomosci w sytuacjach typowych - stosowane wiadomosci w sytuacjach proble-
mowych, co wzmocnito jej zwiazki z dydaktyka tradycyjna, ktérej przemozny en-
cyklopedyzm byt oparty na zalozeniu, ze ,,przekazywanie uczniom jak najwickszej
ilo$ci wiedzy jest gtéwnym zadaniem nauczania” (Okon, 1998, s. 91).

[lodciowe ujmowanie tredci ksztatcenia i odgorne decydowanie o jej doborze
spowalniaja postep edukacji. Nasze wladze o$wiatowe starajg si¢ odchudzié
programy i zacheci¢ pedagogéw do tworczodci, ale duch szkoly tradycyjne;
zwycigza. Autorskie programy ksztalcenia, znacznie skuteczniejsze motywa-
cyjnie, stanowia raczej przywilej nielicznych szko? elitarnych niz nachylenie
calego systemu edukacyjnego do réznic srodowiskowych. Jeszcze dalej jeste-
$my od uwzgledniania ré6znic indywidualnych miedzy uczniami. Hierarchia
wiedzy od prostego zapamigtania do zlozonych czynnosci intelektualnych,
zakladana w popularnych taksonomiach, coraz czedciej si¢ odwraca w cyfro-
wo skomunikowanym $wiecie, pelnym problemoéw i baz danych, a nieporad-
nym wobec samotnosci ucznia w gaszczu wyzwan cywilizacyjnych. Nie do
utrzymania jest podzial celéw ksztalcenia na emocjonalne, poznawcze, $wia-
topogladowe i praktyczne (Niemierko, 2007, s. 93-106), bo odrebnos¢ tych
dziedzin staje sie¢ mocno umowna w $wietle wielkich badart OECD i UNESCO
nad uczeniem si¢ (Michalska, 2024, s. 229-240).

Rozréznienie czterech drog uczenia si¢ — przez przyswajanie, odkrywanie,
przezywanie i dzialanie — zaproponowal Wincenty Okon juz w potowie ubie-
glego wieku (Okon, 1967, s. 85-99). W swych podrecznikach nadalem im
greckie symbole literowe i zaopatrzytem w nastepujace charakterystyki:
 (alfa) Przyswajanie prowadzi od zapamietanej informacji do jej zasto-
sowan praktycznych.
o (beta) Dzialanie prowadzi od zaspokojenia potrzeb do szeroko uzytecz-
nych umiejetnosci.
o (gamma) Odkrywanie prowadzi od zrozumienia prawidlowosci do jej
wyjasnien teoretycznych.
o (delta) Przezywanie prowadzi od zainteresowan do trwalego zaangazo-
wania w dang tematyke.
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Ta typologia byla czesto przedstawiana w postaci syntetycznego diagramu
(Niemierko, 2007, s. 111; 2021, s. 25), ale jego objasnianie nie miesci si¢ w tym
referacie.

Okon zalecat ksztalcenie wielostronne, réwnolegle czterema drogami, co bylo
w jego czasach optymalne. Wspolczesnie przyswajanie traci swg pozycje w dy-
daktyce, cho¢ nadal tkwi mocno w potocznych wyobrazeniach o pracy ucznia
i jego osiggnieciach. W edukacji wczesnoszkolnej i w szkotach branzowych
dominuje dziatanie, w szkofach ogélnoksztalcacych na czoto wysuwa sie od-
krywanie, a w kotach naukowych - przezywanie wartosci wiedzy. Nabierajg
znaczenia réznice indywidualne, duzo bardziej skomplikowane niz rozwazana
tu typologia i te zmiany zaczynaja wplywac na ocenianie szkolne.

Réznorodnos¢ oceniania szkolnego

Ocenianie jako ustalanie wartosci osiggnie¢ szkolnych stosownie do programu
szkolnego jest w dydaktyce rozumiane dwojako: wasko, gdy jest oparte na po-
miarze sprawdzajgcym, i szeroko, gdy obejmuje uwarunkowania spoleczno—

-wychowawcze (Okon, 1998, s. 269). To pierwsze jest zasada egzamindéw ze-
wnetrznych, ktérych tre$¢ reprezentuje dziedzing poznawcza obowiazujacych
programow ksztalcenia. To drugie obejmuje tacznie osiggniecia emocjonalno-
-motywacyjne i poznawcze, jest przy tym zrelatywizowane typami uczenia si¢
i warunkami ksztalcenia. Te dodatkowe kryteria nie poddajg si¢ standaryzacji,
wiec ocena spoleczno-wychowawcza wydaje si¢ teoretykom luzng mieszankg
postawy, wkiladu pracy i osiggniec¢ ucznia (Brookhart, 1991). Mimo subiekty-
wizmu ocenianie wewnatrzszkolne, warto$ciujace proces, a nie tylko wynik
uczenia si¢, wykazuje sie godng uwagi trafnoscig prognostyczna dla przysztych
osiggniec¢ szkolnych i zawodowych mlodziezy i dorostych (Niemierko, 2007,
s. 304-308). Interpretacja programowa takiego oceniania jest utrudniona, ale
jego wplyw na przebieg uczenia si¢ jest niewatpliwy.

Wielka kariere w szkolnictwie zrobilo pojecie oceniania ksztaltujgcego zapozy-
czone z ewaluacji programoéw edukacyjnych, ktére powinny by¢ systematycznie
warto$ciowane w toku budowania, a nie dopiero wtedy, gdy produkt jest gotowy
(Scriven, 1967). W przeciwienstwie do oceniania sumujacego, zamykajacego
dzial programowy, ocenianie ksztaltujace wspomaga dalsze uczenie sie. Nie unik-
neto jednak deformacji, gdy pod wplywem dydaktyki tradycyjnej zamienito sie
w wielu szkotach w drobiazgowe zaliczanie kolejnych partii materialu. Podobny
los spotkat testy wielostopniowe (TSW), w ktérych odrebne grupy zadan miaty
mierzy¢ osiggniecia uczniéw przewidziane na kolejne stopnie szkolne. Ich teo-
ria zostala przedstawiona w podrecznikach i czasopismach (Niemierko, 1990
i 1991), a préb konstruowania dokonywano w toku kurséw i podyplomowych
studiéw pomiaru dydaktycznego na Uniwersytecie Gdanskim. Te proby ujawni-
ly skfonnos¢ specjalistow przedmiotowych do przeceniania naukowej struktury
materialu nauczania, a niedoceniania swoistosci drég uczenia sie dzieci i mto-
dziezy. Zadania reprezentujace wymagania podstawowe, przeznaczone na stopien
dostateczny, okazywaly sie nadspodziewanie trudne, a zadania na wyzsze stopnie
szkolne — nadspodziewanie fatwe. Wskutek tego osiagniecia wielu uczniéw sta-
waly sie niestopniowalne, co mozna uzna¢ za sygnal potrzeby diagnozowania
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indywidualnych modeli uczenia si¢. Zmalato tez zaufanie do zadan zamknietych,
ktorych wyniki bywaja mocno obcigzone sprytnymi strategiami wyboru odpo-
wiedzi przez uczniow (Stozek, 2023). Obserwowany w wielu krajach zwrot ku
zadaniom otwartym $wiadczy o tendencji do poglebiania diagnoz uczenia sie.

W ocenianiu ksztaltujagcym wielka role odgrywaja pytania zadawane przez
uczniéw w toku lekeji i prac samodzielnych. Nie mamy tu dobrych tradycji.
-W polskiej szkole zadawanie pytan nauczycielom czgsto zle si¢ konczy, bo
nauczyciel odbiera to jako podwazanie swoich kompetencji i czuje si¢ urazony.
Zdarza sig, ze pytajace dziecko dostaje zia ocene z zachowania lub - co moze
nawet gorsze — traci sympatie nauczyciela” (Michalska, 2024, s. 81). Préby
upowszechnienia problemowego uczenia si¢ odwracajace porzadek taksono-
mii celéw ksztalcenia (Okon, 1964) nie zachwialy hegemonia nauczyciela, gdy
on sam formulowal tematy lekcji problemowych. Wiecej korzysci rozwojo-
wych przynosi metoda projektow, jako dziatanie stosujace podejécia naukowe
do rozwigzywania probleméw waznych dla mlodziezy, zwlaszcza wtedy gdy
jest faczona ze zbiorowa prezentacja wynikéw (Szymanski, 2000, s. 255-257).

Perspektywy diagnostyki edukacyjnej

Diagnostyka edukacyjna jest teorig i praktyka diagnozy edukacyjnej, rozpo-
znawania warunkow, przebiegu i wynikéw uczenia sie (Niemierko, 2021, s. 48).
Do niedawna byla skoncentrowana na wynikach jako najscislej definiowalnym
i mierzalnym aspekcie edukacji, a obecnie coraz $mielej sigga do migkkich
sktadnikéw procesu uczenia sie, dostrzegajac ich rosnacg réznorodnosc.
Wspdlczesna diagnostyka uczenia si¢ wybiega poza rejestrowanie i poréwny-
wanie jego wynikéw, co mimo stabosci statystyczno-pomiarowej podnosi jej
trafnos¢. Gwaltownie przyspieszajaca ewolucja rynku pracy, zanik obecnych
zawodow i pojawianie si¢ nowych (Michalska, 2024, s. 33-41) zwicksza role
umiejetnosci uczenia si¢. Pozadane sg takie egzaminy, ktére zmierza gotowos¢
do uczenia sie przez cale zycie, a nie tylko opanowanie obecnie nauczanej
wiedzy (tamze, s. 184-185). Skoncentrowanie egzaminu na wiedzy technolo-
gicznej nie wystarcza, bo gdy staje si¢ ona celem, a nie narzedziem uczenia sig,
grozi zamknieciem ucznia w ,technologicznej barice” i zniewoleniem ludzko-
$ci przez wielkie firmy (tamze, s. 247-252).

A oto synteza wlasciwosci diagnostyki edukacyjnej XXI wieku:

a. Integralnos¢. Obejmowanie calodci przebiegu edukacji, nie za$ tylko jej
sktadnika poznawczego w gtéwnych przedmiotach szkolnych. Egzami-
ny zewnetrzne ustgpujg znaczeniem szeroko rozumianemu ocenianiu
wewnatrzszkolnemu.

b. Kontekstowos¢. Trescia diagnozy edukacyjnej sg obecnie nie tylko osia-
gniecia ucznia, lecz takze osobiste i spoteczne okolicznosci towarzysza-
ce. Uczenie si¢ jak si¢ uczy¢ w zmiennej sytuacji staje si¢ podstawg roz-
woju miodziezy i dorostych.

c. Podmiotowos¢. W mocno skomplikowanym $wiecie, w jakim obec-
nie zyjemy, $wiadomos$¢ wiasnych potrzeb i predyspozycji decyduje
o sprawczosci. Pewnos¢ siebie jest niezbedna w kazdym wieku i w kaz-
dej dziedzinie dzialalnosci.
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d. Motywowanie. Diagnoza edukacyjna obejmuje motywacje do uczenia
sie, a nadto powinna t¢ motywacje pobudzaé. Twoérczy udziat osob oce-
nianych w planowaniu form diagnozy i w analizie jej wynikow staje si¢
bardzo pozadany.

e. Indywidualizacja. Instytucjonalna hierarchia celéw edukacji nie od-
zwierciedla drog uczenia sie dzieci i mlodziezy. Dostosowanie ksztalce-
nia do potrzeb jednostek i grup uczniéw podnosi skuteczno$¢ kierowa-
nia ich rozwojem.

f. Humanizacja. Potrzebne jest nasycenie kontaktu diagnostycznego em-
patig, dzieleniem przezy¢ i przyjmowaniem punktu widzenia ucznia. To
ulatwia mu otwarcie sie na nowe wartosci i na poglady nauczyciela od-
mienne od wlasnych.

W dobie inwazji technologii informacyjnej si¢ggajacej po sztuczng inteligencje
humanizacja jest aktualnym hastem nauk o cztowieku. Lekarze pilnie dyskutuja
o humanizacji medycyny, o traktowaniu pacjentéw z empatia, troska i emocjo-
nalnym wsparciem (Izdebski, 2022). Psychologowie wiaza zachowania ludzi
z sytuacja, w jakiej oni dziataja (Tomaszewski, 1982), i wzmacniajg nurt psycho-
logii humanistycznej, w ktdrej samorealizacja jest najwyzsza wartoscig cztowieka
(Kozielecki, 1997, cz. IV). Socjologowie postuguja si¢ modelem osobowosci no-
woczesnej, w pelni otwartej na innowacje i zmiang (Sztompka, 2002. s. 565-567).
Wszyscy oni traktuja metody pomiarowo-statystyczne (epidemiologiczne, testo-
we, sondazowe) jako pomocnicze w poznawaniu ludzi i we wspieraniu ich samo-
dzielnych dazen. Pomocna dton ku pedagogom wyciagaja literaturoznawcy, cze-
go przykladem jest referat ,,Analiza literacka jako rodzaj diagnozy” wygtoszony
przez Piotra Luszczykiewicza, profesora Uniwersytetu Adama Mickiewicza, na
VI Konferencji Naukowo-Metodycznej w III LO w Kaliszu.

Dobra literatura uczy odkrywania osobowosci, w tym drég rozwoju wlasnego
i 0s6b z otoczenia.

Nasze ksiegarnie obfituja w wydawnictwa mogace ulatwi¢ nauczycielom na-
bycie przekonan humanizujacych funkcje diagnostyczng szkoty. W tych ksigz-
kach znajdziemy argumenty za docenianiem spotecznej roli emogji, intuicji
wyprzedzajacej rozumowania strategiczne w kontaktach miedzyludzkich
(Haidt, 2024, cz. I) oraz wzory wspolpracy z ludZmi innymi niz my sami,
przekazywania empatii i unikania ponizen (Rosenberg, 2016). Pojawilo sig¢
okreslenie ,jezyk zyrafy”, stworzenia majacego najwigksze serce wérod orga-
nizméw zywych, dla wyrazania pozytywnych uczu¢, porozumiewania sie bez
agresji. Zauwazmy, Ze agresywne bywaja tez poglady tych dziennikarzy, ktérzy
walczg o humanizacje edukacji. W §wietnym zbiorze artykutéw z tej dziedziny
czytamy, ze ,,[p]olska szkota chwieje si¢ w podstawach i trzeszczy w szwach.
Neka jg z jednej strony nuda i nieprzystosowanie do szybko zmieniajacej si¢
rzeczywistosci, z drugiej — chybione reformy, przeprowadzone bez rozpozna-
nia, bo na polityczne zaméwienie” (Pezda, 2023, s. 7).

Potrzebna jest nam cierpliwa, spokojna rozwaga. Moj referat jest pomyslany
jako kontynuacja tematyki podjetej na poprzedniej konferencji Polskiego
Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej (Niemierko, 2024). Mam nadzieje, ze
pomoze w porzadkowaniu tematyki diagnostyki edukacyjnej XXI wieku.
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