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Nadazy<¢ za uczniem,
czyli nauczyciel i uczen w swiecie wiedzy i Al

Streszczenie

Celem publikacji jest proba odpowiedzi na pytanie, jak si¢ ma edukacja szkol-
na do umiejetnosci cyfrowych uczniéw, zwlaszcza w okresie zmian w latach
2026-2031 w zwigzku z wprowadzeniem nowej podstawy programowej 2026.
Nowa filozofia, zawarta w podstawach, podkreslajaca zaspokojenie potrzeb
edukacyjnych uczniéow poprzez ksztalcenie kompetencji (fundamentalnych,
przekrojowych i sprawczosci, z odwotaniem do ogélnospolecznych wartosci)
zobowigzuje szkoly do podejmowania dziatan temu sprzyjajacych. Réznica po-
koleniowa w szkotach (nauczyciel-uczen) niesie pewne wyzwania w zakresie
ksztalcenia umiejetnosci cyfrowych. Na zajeciach lekcyjnych spotykajg sie dwa
rézne $wiaty — przestrzen dydaktyczna nauczyciela, wsparta doswiadczeniem
i praktyka, oraz przestrzen oczekiwan uczniow, przekonanych o swoich wy-
sokich umiejetnosciach cyfrowych, ktére to umiejetnosci nie zawsze znajduja
potwierdzenia w badaniach mi¢dzynarodowych. W artykule przywolywane sa
raporty i publikacje dotyczace dzieci i mlodziezy w wieku 7-19 lat, ich obec-
nos$ci w internecie, zachowan i postaw. Na zakonczenie artykutu zaprezento-
wane zostaly wyniki badania pilotazowego ,Zmiana pokoleniowa - sztucz-
na inteligencja AI”, w ktérych przedstawiono opinie nauczycieli zwigzane
z przyspieszonym rozwojem sztucznej inteligencji i jej obecnosciag w edukacji.

Slowa kluczowe: sztuczna inteligencja, kompetencje kluczowe, reforma

Wprowadzenie

Dokad zmierza polska szkola? - pytala na poczatku XXI wieku profesor
Dorota Klus-Stanska. W tym czasie w systemie szkolnictwa obowigzywala
jeszcze trzystopniowa struktura, z podzialem na 6-letnig szkole podstawowsa,
3-letnie gimnazjum i 3-letnie liceum. Zalozeniem reformy o$wiaty obowigzu-
jacej od 1999 roku byta nie tylko zmiana struktury szkolnictwa, ale tez wprowa-
dzenie tzw. podstawy programowej i dowolnos¢ opartych na niej programéow
nauczania, zmiany w trybie przeprowadzania egzaminéw (po kazdym etapie
edukacji — powszechnych i obowigzkowych, standaryzowanych i poréwny-
walnych w calym kraju), w tym egzaminu maturalnego, ktéry mial zastapi¢
egzaminy wstepne na studia. Realizowane w szkotach plany dydaktyczne
i profilaktyczno-wychowawcze, poddawane wewnatrzszkolnej i zewnetrznej
ewaluacji, prowadzone analizy skutecznosci procesu nauczania-uczenia si¢
na podstawie wynikéw egzaminéw zewnetrznych, raporty z prowadzonych

' Dokgd zmierza polska szkota?, red. D. Klus-Staiska, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2008.
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ewaluacji, mialy potwierdzi¢ celowos¢ wprowadzonej reformy. Z perspekty-
wy lat — jeszcze w trakcie trwania trzystopniowej struktury — w srodowisku
nauczycielskim, w mediach, takze wéréd rodzicow uczniow, w obiegu byty
rézne oceny i opinie dotyczace obowiazujacego systemu edukacji, nie zawsze
jednoznaczne, mieszczace si¢ miedzy skrajnymi. Od opinii o samym naucza-
niu, ze edukacja gimnazjalna miata charakter quasi-akademicki, przygotowujgc
uczniow do akademickiego charakteru edukacji na wyzszych etapach ksztatcenia
(jakby zapominajac, ze znaczna grupa uczniéw bedzie kontynuowala nauke
w szkotach zawodowych), wsrdd 14-16-latkéw mozna byto ksztattowac postawy
motywacyjne i zainteresowanie u uczniéw, po opinie, ze egzaminy zewnetrzne
na koniec etapu edukacji mialy jednak charakter selektywny i przyczynity sig do
tego, ze w szkotach uczono pod egzamin. Ale takze w sterze wychowawczej bylty
skrajne opinie, ze mozna byto wypracowac program wychowawczy, odpowiedni
do temperamentu i rozwoju psychofizycznego 14-16-latkéw, czy ze gimnazjum
byto miejscem trudnych relacji uczniowskich, nierzadko prowadzgcych do przy-
padkow destrukcji i rozwydrzenia.

Tak wiec mniej wigcej w polowie trwania reformy oswiatowej z 1999 roku
D. Klus-Stanska i wspolautorzy publikacji zadawali sobie i innym pytanie o to,
dokad zmierza polska szkofa. D. Klus-Staniska zwraca uwage na miejsce czlo-
wieka [ucznia] w $wiecie wiedzy i informacji:

(...) wspolczesny cztowiek, zanurzony w zalewajacych go nieustannie strumie-
niach nieograniczonych niczym informacji i znaczen, w pewnym sensie skazany
na ich odbiér, musi nauczy¢ si¢ dokonywac ich selekeji, oceny i wyboru. W prze-
ciwnym razie nieuchronnie naraza sie na zagubienie i - paradoksalnie — niedo-
informowanie; zostaje bezradny wobec wiedzy, ktorej potrzebuje, ale ktorej nie
potrafi wyselekcjonowa¢ krytycznie z informacji sprzecznych, manipulacyjnych
ukrywajacych opresyjne partykularyzmy, lub po prostu zbednych?.

Jakze aktualne jest to spostrzezenie w pierwszej ¢wierci XXI wieku, przy po-
wszechnym dostepie do informacji i internetu, przy nadmiarze informacji,
wysypie roznych platform spotecznos$ciowych, gwaltownym rozwoju sztucz-
nej inteligencji Al czy wszechstronnym wykorzystaniu ChatGPT.

Od wrzesnia 2026 wkraczamy w kolejng reforme w edukacji, bez narazania
obowigzujacej od 2017 roku dwustopniowej struktury systemu o$wiatowego.
Stowem, mamy juz za soba ,,godzing zero’, ten moment startu, poprzedzony
2-3-letnim etapem przygotowan do wdrozenia zmian w edukacji (Reforma
2026), z perspektywa kolejnych etapdéw - stopniowo, poczawszy od klasy
1 i klasy 4 w szkotach podstawowych, praktycznie w marszu, az do 2031 roku,
czyli do zmienionego egzaminu 6smoklasisty i egzaminu maturalnego.

Kompetencje kluczowe - nowa podstawa programowa 2026

Kompleksowe podejscie do zmian wymagalo sprecyzowania oczekiwan wo-
bec szkoty, kogo chcemy ksztalci¢ i po co (Jak powinno by¢? Jak jest? Jak
dzialac¢?). Oczekiwania te ujete zostaly juz w postaci umiejetnosci (=kom-
petencji) podstawowych i przekrojowych, zawartych w Zintegrowanej

2 Tamze, s. 14.
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Strategii Umiejetnosci 2030)°. W czesci ogdlnej ZSU 2030 podkreslono
szczegoélng role kompetencji kluczowych, na ktére skladaja sie wiedza,
umiejetnoéci oraz postawy/zachowania. Podobne podejscie widoczne jest
w ogolnej wizji wdrazanej reformy (Reforma 2026), w zaprezentowanych
profilach absolwentéw przedszkoli, szkét podstawowych i ponadpodsta-
wowych, gdzie takze wskazuje si¢ na duze znaczenie ksztalcenia kompe-
tencji fundamentalnych (podstawowych) i kompetencji przekrojowych,
a ponadto na ksztaltowanie sprawczos$ci, czyli kompetencji nakierowanej
na jednostke!. Zanim jednak do tego doszlo, zanim jeszcze zaprezentowa-
no ogodlny ksztalt profili absolwentow w formie publikacji, dostepnych ma
stronie IBE, przeprowadzono wieloptaszczyznowe analizy — zaréwno refor-
my strukturalnej edukacji 2017, jak i obowigzujacych podstaw programo-
wych w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych (1999, 2017, 2024)°.

Obie koncepcje kompetencji kluczowych - profile absolwenta IBE oraz ZSU
2030 - s3 kompatybilne, wzajemnie uzupelniajace si¢, pomimo pewnych rdz-
nic w definicji i stomulowaniach, sg spdjne z koncepcja kompetencji kluczo-
wych, przedstawiona w Zaleceniach Rady UE z dnia 22.05.2018 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie (2018/C 189/01)°.

Profile absolwenta przedstawiono jako cykl dzialan w okreslonych ob-
szarach edukacyjnych, nakierowanych na jednostke (ucznia) i spolecznos¢
szkolng wraz z otoczeniem (uczniowie, nauczyciele, rodzice, administracja
o$wiatowa). Zalozenia te uwzglednione zostaly takze w nowych podstawach
programowych (2026)”.

I nie chodzi tu o same zmiany w tych podstawach programowych czy za-
wartych w nich tre$ciach nauczania. Chodzi o zmiang filozofii w nauczaniu
1 uczeniu si¢, przeniesienie akcentu na ,,uczenie si<;”, na ucznia, przy wsparciu
dydaktyczno-wychowawczym nauczycieli, szkoly. Pewne zalecane (czytaj:

> Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030 (czes¢ ogdlna), przyjeta uchwaly przez Rade Ministrow
25.01.2019 r. na mocy uchwaly nr 12/2019, jest dokumentem, ktory zawiera zalozenia polityki na
rzecz rozwoju umiejetnosci poprzez tworzenie efektywnego systemu zarzadzania i monitorowania
w obszarze polityki uczenia si¢ przez cale zycie (edukacja formalna, edukacja pozaformalna i uczenie si¢
nieformalne), tak aby w jak najwyzszym stopniu odpowiadat on na istniejace i pojawiajace siec wyzwania
i potrzeby. Natomiast przyjeta uchwata nr 195/2020 z 28.12 2020 r. przez Rade¢ Ministrow Zintegrowana
Strategia Umiejetnosci 2030 (czes¢ szczegélowa) rozwija tematy i kierunki dziatan, a takze podaje wykaz
podmiotéw, ktore powinny by¢ zaangazowane w realizacje strategii, https://www.gov.pl/web/edukacja/
zintegrowana-strategia-umiejetnosci [dostep: 26.06.2026].

A. Szymczak, A. Strzemieczna (red.), Profil absolwenta i absolwentki. Droga do zmian w edukacji.
Wersja zaktualizowana i uzupetniona. Etap I: przedszkola i szkoly podstawowe, IBE PIB, Warszawa 2025;
K. Pajgk-Zaleska, R. Pierwieniecka, M. Pabisek, P. Bordzol, Profil absolwenta i absolwentki. Droga do
zmian w edukacji. Etap 1I: Szkoly ponadpodstawowe, IBE PIB, Warszawa 2025.

G. Ziewiec-Skokowska, K. Krolik, K. Pajak-Zaleska, Kompetencje uczniow i absolwentéw przedszkoli
i szk6t podstawowych w swietle analizy obecnych podstaw programowych oraz opinii nauczycieli i rodzicow,
IBE PIB, Warszawa 2024.

& Zob. Zalecenia Rady UE z dnia 22.05.2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cale zycie (2018/C 189/01), s. 8 i n., https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=EN [dostep: 30.06.2026].

Zataczniki nr 1 1 nr 2 do Rozporzgdzenia MEN z dnia 11.03.2026 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, Dz.U. z 2026 1. poz. 378.
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nieobowigzkowe) dzialania z przesztosci maja by¢ obowigzujacym trendem
w szkolnej edukacji - informacja zwrotna w relacjach uczen-nauczyciel; pro-
jekty uczniowskie jako element ich kreatywnosci.

Efektem tych dzialan ma by¢ uczen przygotowany do podejmowania decyzji
dotyczacych wlasnego rozwoju i strategii dalszej edukacji, do zycia w dorosto-
$ci. Kwintesencje glownych zalozen profilu absolwenta przestawia rysunek 1.

Rysunek 1. Umiejetnosci fundamentalne, przekrojowe i sprawczos¢

Zrédlo: A. Szymczak, A. Strzemieczna (red.), Profil absolwenta i absolwentki. Dro-
ga do zmian w edukacji. Wersja zaktualizowana i uzupelniona. Etap I: przedszkola
i szkoly podstawowe, IBE PIB, Warszawa 2025.

Warto dla przypomnienia przyjrze¢ si¢ tym kompetencjom kluczowym (za-
wartym w podstawach programowych 2026), z dodatkowg informacja wyja-
$niajaca/uzupelniajaca do poszczegdlnych kompetenciji (tab. 1).

Tabela 1. Kompetencje kluczowe - podstawa programowa 2026°

[...] kompetencje, ktorych wszyscy potrzebuja do samorealizacji

i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wlaczenia spotecznego,
zrownowazonego stylu zycia, udanego zycia w pokojowych
spoleczenstwach, kierowania zyciem w sposob prozdrowotny
KOMPETENCJE | iaktywnego obywatelstwa. Rozwija si¢ je w perspektywie uczenia
sie przez cale zycie, poczawszy od wczesnego dziecinstwa przez cale
doroste zycie, za pomoca uczenia si¢ formalnego, pozaformalnego

i nieformalnego, we wszystkich kontekstach, w tym w rodzinie,
szkole, miejscu pracy, sasiedztwie i innych spoteczno$ciach’

8 Tamze.
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jako podstawa w procesie edukacji, warunek konieczny

flll(lf(;l;gxe;elltl:ljrele funkcjonowania w réznych sytuacjach zyciowych oraz dalszego
uczenia si¢
Jezykowe zdolnos¢ skutecznego komunikowania si¢ w mowie i pi$mie
Matematvezne zdolnos¢ do rozumowania matematycznego, wykorzystywanie poje¢
Y i narzedzi matematyki w réznych obszarach dziatalnosci
zdolno$¢ celowego, skutecznego, krytycznego i odpowiedzialnego
Cyfrowe korzystania z technologii cyfrowych w uczeniu si¢ i sprawnym
funkcjonowaniu w spoleczenistwie
zdolnos¢ do $wiadomego wykorzystywania i rozwijania wlasnego
Ruchowe potencjalu ruchowego jako podstawy aktywnego oraz zdrowego stylu
zycia
Kompetencie zdolnosci do dzialania w réznych sytuacjach w szkole i poza nia
petenc) z wykorzystaniem wiedzy, umiejetnosci i postaw rozwijanych
przekrojowe
w szkole
kierowanie soba, tj. zdolno$¢ swiadomego podejmowania dziatan,
Osobiste nastawionych na rozwdj, dbanie o siebie, tj. zdolnos¢ rozpoznawania
i zaspokajania wtasnych potrzeb
rozwigzywanie problemoéw, tj. zdolnoé¢ poszukiwania i realizacji
pomystow, ktére umozliwig osiagnigcie zamierzonego celu,
Poznawcze krytyczne myslenie, tj. zdolno$¢ oceny informacji w celu wyciagania
racjonalnych wnioskow, unikania uproszczen, stereotypdéw, bledow
poznawczych, manipulacji i uprzedzen, kreatywne myslenie, tj.
zdolno$¢ tworzenia nieszablonowych i wartosciowych pomystow
Spoleczne wspolpraca, tj. zdolno$¢ do dzialania w grupie, dbanie o innych, empatia
podejmowanie autonomicznych dziatan majacych pozytywny wplyw
Sprawczos¢ na osobe, ktora je podejmuje, i inne osoby (otoczenie) oraz branie za
te dzialania odpowiedzialnosci
Nastawienie przekonanie, ze zdolnosci podlegaja zmianom i moga si¢ rozwija¢
na rozwdj dzieki zaangazowaniu, wysitkowi i wytrwatosci
P?iﬁg?ﬁ;}le przekonanie o swojej zdolno$ci do wykonywania okreslonych zadan
skutecznodci 1 osiggania celow
Samoregulacia zdolno$¢ przektadania mysli na dziatania zmierzajace do realizacji
suiaq okreslonych celéw i §wiadomego kierowania swoja aktywno$cia
Poczucie przekonanie jednostki, Ze jest czescia grupy, ktora ja akceptuje,
przynaleznosci do | potrzebuje jej i docenia jg oraz do ktorej ta osoba moze wnie§é
wspoélnoty tworczy wklad
Wartosci wolnos¢, wspdlnota, solidarno$¢, odpowiedzialnosé, sprawiedliwosé,
szacunek prawda, dobro, piekno
Wiedza w obszarach
ksztalcenia

*Zalecenia Rady UE..., dz. cyt.
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Szkola XXI wieku - relacje miedzypokoleniowe

Rdznica pokoleniowa w szkolnictwie byla od zawsze! Dwa odrebne swiaty —
swiat dorostych i §wiat dzieci.

W szczegdlnosci roznica ta byta widoczna i dominujaca od XIX wieku wraz
z upowszechnieniem sie edukacji. Nauczyciel, jako ten starszy, mial wiedze,
ktérg mogt podzieli¢ sie (w wiekszym lub mniejszym stopniu, lepiej lub gorzej)
z uczniami, mial wigksze doswiadczenie i obycie w $wiecie, o ktérym mogt
opowiada¢, wykazywal si¢ pewng biegloscig jezykowa i matematyczng. Byt
mistrzem (?) — uczen podazal jego $ciezka.

Zmienito si¢ to w latach siedemdziesiatych XX wieku, w epoce mediéw i kom-
puterdw, wraz z upowszechnionym dostepem do internetu, w ktérym krélowaty
nie tylko informacje, ale w ktérym pojawily si¢ tez platformy spotecznosciowe.
Bieglos¢ w $wiecie cyfrowym najszybciej opanowali mlodzi — im pdzniejsze
pokolenie, tym wiecej czasu mtodzi spedzali przy komputerze, wykazujac si¢
biegloscig techniczng. Internet upowszechnit sie i stat si¢ medium spoteczno-
sciowym. W nowej cyfrowej rzeczywistosci musieli odnalez¢ si¢ przedstawi-
ciele wszystkich pokolen, ale pokolenie najmiodszych byto w tym wiodace.

W ostatnim pigcioleciu ukazalo si¢ wiele raportéw z badan mlodziezy — wsrod
nich znajdujg si¢ tez raporty i publikacje IBE z miedzynarodowych badan
kompetencji uczniow (PISA, TIMSS, PIRLS, ICILS, ICCS, PIAAC). Coraz
wigcej publikacji zwraca uwage na rdznice pokoleniowe, majace wplyw na
szkolne i pozaszkolne uczenie si¢, w tym uczenie sie przez cale zycie. W wielu
z nich bada si¢ m.in. kompetencje cyfrowe ucznidéw, zachodzace zmiany w re-
lacjach uczen-szkota-rodzina i zmiany, ktérych przyczyna jest m.in. nadmier-
na obecnos¢ mtodych w swiecie mediow cyfrowych.

Z raportu ,Mlodziez 2026, przygotowanego przez Polskie Towarzystwo
Polityki Spolecznej z funduszy MEN, mozemy dowiedzie¢ sig, jaki jest obraz
mlodziezy tu i teraz, jakie sa oczekiwania i potrzeby, w czym wyrazaja si¢ ich
dzialania, jakie majg relacje szkolne i pozaszkolne (Srodowiskowe i rodzin-
ne)’. Oto kilka przyktadowych danych. Sposrdd nastolatkow w wieku 15-18
lat az 63% ma poczucie silnej sprawczosci. Natomiast 62% nastolatkéw twier-
dzi, ze relacje rowiesnicze staja si¢ zrodtem stresu i przemocy réwiesniczej,
24% ucznidw w wieku 13-17 lat doswiadcza poczucia smutku i pustki, 46%
nastolatkow w wieku 10-19 lat ma skrajnie niska ocene. Ponad 80% dzieci
zaklada konta w mediach spofecznosciowych przed ukonczeniem 13. roku zy-
cia. Sredni czas online sigga niemal 5 godzin dziennie (facznie dla wszystkich
uzywanych technologii). 44% nastolatkéw w wieku 13-16 lat ma trudnosci
w odrdznianiu prawdy od falszu. Jednoczesnie 36% rodzicéw dzieci i mlodzie-
zy w wieku 7-27 lat uwaza, ze media spolecznosciowe najbardziej utrudniajg
dzi§ wychowanie.

°  Diagnoza Mtodziezy 2026, Polskie Towarzystwo Polityki Spotecznej, Warszawa 2026, https://ptps.org.pl/
diagnoza-mlodziezy-2026/ [dostep: 11.06.2026].
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W tymze raporcie znajdujemy tzw. mape¢ pokoleniows, a wigc charakterystyke
pokolen X, Y, Z i pokolenia Alfa. Szersze analizy ukazuja te pokolenia zarow-
no od strony ich aktywnosci (edukacyjnych, zawodowych), relacji spotecznych
(szkola, praca, rodzina), jak i ich oczekiwania, stosunek do otoczenia, potrzeby
(m.in. wsparcia psychicznego). Gdyby odnies¢ te mape do relacji szkolnych, mo-
zemy wtedy méwi¢ o pewnym dyskomforcie dydaktycznym w relacjach uczen-
nauczyciel, m.in. w sytuacjach offline i online, czyli w aktywnosci cyfrowe;.

Przed nami lata 2026-2031 - czas na stopniowe wdrazanie Reformy 2026, re-
alizacje zadan zawartych w podstawach programowych, ze szczeg6élnym wska-
zaniem na kompetencje kluczowe (podstawowe, przekrojowe i sprawczos¢).

Szkolna rzeczywisto$¢ 2026 roku przedstawia si¢ nastepujaco. Aktualnie
w szkotach mamy tych samych nauczycieli, z mozliwoscig niewielkich zmian
kadrowych w najblizszych latach (np. odejscia na emeryture, przyjecia nowych
nauczycieli) — nauczycieli $wiadomych zmian. Wielu sposréd nich bedzie
musialo zmierzy¢ si¢ z nowym podejsciem do nauczania. Mamy takze tych
samych uczniéw w klasach 4 szkoly podstawowej, ktérzy maja za sobg zinte-
growane nauczanie w klasach edukacji wczesnoszkolnej, a ktérzy poczawszy
od klasy czwartej, wejda w system nauczania przedmiotowego. Do klas 1 szko-
ty podstawowej przyszli nowi uczniowie. Tak wiec w szkotach w najblizszych
latach bedziemy mieli takze kolejnych nowych uczniéw, dochodzacych z kaz-
dym rokiem w klasach pierwszych szkoly podstawowej i ponadpodstawowej —
uczniéw, dla ktérych zmiany nie beda tak oczywiste, dopdki nauczyciele nie
beda chcieli uzyska¢ od nich czego$ wiecej niz ,,uczenie si¢”

W szkotach wedlug stanu na rok szkolny 2025/2026 dominowali uczniowie
pokolenia Alfa, czyli rocznika 2010-2018 (wiek 7-15 lat — czyli uczniowie
szkot podstawowych). Znaczng liczbe stanowili tez uczniowie mtodszego wie-
kowo pokolenia Z, czyli rocznika 2005-2009 (wiek 16-20 lat — czyli ucznio-
wie szkot ponadpodstawowych: licedw ogolnoksztalcgcych, technikow, szkot
branzowych 11 II stopnia). Mozna domniemywac, ze ta mtodsza cze$¢ popu-
lacji pokolenia Z ze szkét ponadpodstawowych jest blizsza pokoleniu Alfa —
mentalnie i pod wzgledem aktywnoéci, takze w mediach cyfrowych.

Tabela 2 zawiera rocznikowe dane populacji nauczycieli i uczniéw w roku szkol-
nym 2025/2026. Ujeto w niej dane dotyczace wylacznie szkét podstawowych
i ponadpodstawowych (liceum ogoélnoksztalcace, technikum, szkoty branzowe
Ii II stopnia). Pozostale typy szkét (PKU ze szkotami, CKU, policealne) za-
trudniajg jedynie 5% calej kadry nauczycielskiej. W szkofach podstawowych
zatrudnionych jest dwa razy wiecej nauczycieli niz w szkolach ponadpodsta-
wowych. W obu typach szkdt pracuje 80,1% kobiet. Z zestawienia w tabeli
wynika, ze w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w przewazajacej
liczbie nauczajg nauczyciele w wieku 31-60 lat (i wiecej), czyli przedstawiciele
pokolenia X 1Y, ktorych aktywno$¢ cyfrowa jest bardziej oftline.
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Tabela 2. Nauczyciele i uczniowie w szkotach podstawowych i ponadpodstawo-
wych w roku szkolnym 2025/2026 (wg wieku)

Nauczyciele [szkoly podstawowe i ponadpodstawowe] Uczniowie, studenci
Pokolenie wiek ogolem K M Pokolenie |  wiek
X X X X Alfa 7-15 lat SP
X X X X Z 16-20 lat SPp
V4 19-25 lat 1,3% 1,3% 1,4% Z 19-25lat | studenci
V4 26-30 lat 4,6% 4,5% 5,1% X X X
Y 31-40 lat 19,5% 20,1% 17,1% X X X
X+Y 41-501lat | 34,8% 35,3% 32,8% X X X
X 51-60 lat 29,7% 29,9% 29,1% X X X
Boomers | 61 i wiecej 10,0% 8,9% 14,5% X X X
Cala
populacja X 651 652 | 522444 | 129208 X X X
nauczycieli

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: https://dane.gov.pl/en/dataset/811,nau-
czyciele-w-osobach-i-etatach.

Uczacy sig i studiujacy przedstawiciele pokolenia Alfa i pokolenia Z stanowia
kohorte liczacg okoto 10 milionéw 0séb, przy czym pokolenie Alfa jest gene-
racja nieco mniej liczebng niz pokolenie Z.

Chce podkresli¢, ze nie jest moim zamiarem w formie stabelaryzowanej prze-
ciwstawia¢ sobie grupe nauczycieli i grupe uczniow (pokolenie Y i pokolenie
Alfa) jako dwoch odrebnych swiatéw, rdznigcych sie doswiadczeniem, umie-
jetno$ciami, nawykami i aktywnosciami (szczegdlnie w sferze cyfrowej). Nie
mam zamiaru umniejsza¢ przygotowania pedagogicznego, wartosci meryto-
rycznych i dydaktycznych nauczycieli, ale réznica pokoleniowa moze stanowic¢
pewna bariere w relacjach uczen-nauczyciel, zwlaszcza w edukacji wymagaja-
cej sprawnosci technicznej i technologicznej w $wiecie cyfrowym. Dodam, ze
jak wynika z badan miedzynarodowych nad kompetencjami uczniéw, ucznio-
wie majg w miar¢ wysoka samoocene¢ swoich umiejetnosci cyfrowych, jednak
nie znajduje to potwierdzenia w praktycznym dziataniu - o czym bedzie mowa
w dalszej czedci artykutu.

Rola nauczyciela bedzie nadazy¢ za uczniem, uwzgledniajac jego sprawnosé

techniczng, odkrywajac jego ,,ukryte” umiejetnosci techniczne i intelektualne,
niejednokrotnie uprzedzajac jego oczekiwania.

Kompetencje kluczowe - wiedza, umiejetnosci, postawy
Warto przypomniec, ze w zaleceniach Rady EU
[...] kompetencje sg definiowane jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw,
przy czym:
« na wiedze sktadaja si¢ fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktore sa juz ugrun-
towane i pomagaja zrozumie¢ okreslong dziedzine lub zagadnienie;
« umiejetnosci definiuje sie jako zdolno$¢ i mozliwos¢ realizacji proceséw i ko-
rzystania z istniejacej wiedzy do osiggania wynikow;
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o postawy opisujg gotowos¢ i sklonnos¢ do dziatania lub reagowania na idee,
osoby lub sytuacje'®.
W calym cyklu ksztalcenia w systemie szkolnym i pozaszkolnym uczen wy-
posazany jest w niezbedng wiedze, majaca wplyw na przyswajanie kolejnych
informacji i wiadomosci, uczy si¢ pewnych umiejetnosci i ksztaltuje pewne
postawy i zachowania. W tym cyklu ksztalcenia mtodego czlowieka znaczaca
role odgrywa nauczyciel i spoteczno$¢ szkolna, a takze rodzina, koledzy.

Nie jest tak, ze dopiero szkola ksztaltuje ucznia. 3-latek lub 7-latek przychodza
po raz pierwszy do przedszkola czy do szkoty z zasobem wiedzy (tzw. wiedzy
ukrytej i wiedzy jawnej), nawykami i zachowaniami. Istnieje roznica miedzy
wiedzg ukrytg i wiedza jawna — pierwszg trudno wyrazi¢ sfowami i przekaza¢
innemu czlowiekowi (np. wiem, bo wiem; wiem jak), stanowi ona wlasnos¢
osobista danej osoby. Te druga natomiast daje sie zwerbalizowa¢, wyrazié
stowami, zapisa¢ i przekaza¢ w postaci drukowanej lub elektronicznej, gdyz
najczesciej zgromadzona jest ona w postaci tekstowej w dokumentach, pod-
recznikach. Wiedza ukryta mozliwa jest ,,do odkrycia” najczesciej w indywi-
dualnych relacjach mistrz-uczen lub w pracy zespolowej (np. tak zrobig, bo
wiems; tak zrobig, bo tak trzeba; nie wiem, dlaczego, ale zrobmy tak, bo czuje to;
nie do kovica wiem, ale chciatbym jeszcze wigecej wiedzie¢)''. Podstawowym spo-
sobem nabywania wiedzy ukrytej jest uczenie si¢ — takie mimowolne, czgsto
nieuswiadomione, poprzez obserwowanie, poszukiwanie informacji, podpa-
trywanie, nasladowanie itp. Nie szukamy, nie u§wiadamiamy sobie zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych, nie rozwigzujemy zadnych probleméw, nie stosu-
jemy $wiadomej strategii uczenia si¢. Po prostu dzialamy. Jednak nowa wiedza
powinna by¢ spojna z wiedzg istniejaca.

Tabela 2. Cztery rodzaje wiedzy [wg J.A. Fazlagicia]

WIEDZA know-how (Wiem, jak)

o wiedza proceduralna WIEDZA know-who (Wiem,
Wiedza ukryta |* Organizowanie kto/z kim)

o Kkierowanie « relacje i wspdlpraca z jednostka

o wspodlpracowanie lub zespotem

o przewodzenie

WIEDZA know-what (Wiem, co)

o wiedza o faktach WIEDZA know-why (Wiem,
Wiedza jawna |« znajomosé procedur dlaczego)

o wiedza i znajomo$¢ struktur o zrozumienie przyczyn i zasad

e znajomos¢ termindw

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: J.A. Fazlagi¢, Zarzgdzanie wiedzg
w szkole.

Tak wigc w przypadku wiedzy ukrytej istotg jest dzialanie, bez jakiegokolwiek
uzasadnienia. Natomiast wiedza jawna odwoluje sie do istniejacej wiedzy
i rzeczywistosci.

10 Zalecenia Rady UE..., dz. cyt.,,s. 7in.

" J.A. Fazlagi¢, Zarzgdzanie wiedzg w szkole, CODN, Warszawa 2007, s. 45 i n. - co prawda w publikacji
bardziej mowa o zarzadzaniu wiedzg na poziomie nauczycieli, jednak wiele elementéw mozna odnies¢
do uczniow.
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Wiedza jawna w relacjach nauczyciel-uczen moze odgrywac znaczaca role —
wspomniany wczesniej uktad mistrz—uczen, w ktérym to nauczyciel jest tym,
ktory nie tylko ,,odkrywa” u ucznia jego wiedze¢ ukryta, ale tez w postaci stow-
nej, pisanej dzieli sie z uczniem swoja wiedza i do§wiadczeniem, moze takze
wskazywac na zrddla tej wiedzy i sposoby jej pozyskania. To uczen podaza
za ,mistrzem”.

Gdyby przyjac¢ schemathierarchizowania w postaci graficznejjako tréjkata — we-
dlug].A. Fazlagicia - to na najnizszym szczeblu drabiny znajdowalyby sie DANE
(liczby, znaki, ilustracje), nad nimi bytaby INFORMACJA (czyli liczby, znaki
iilustracje umieszczone w jakims kontekscie, odnoszgce si¢ do pewnej sytuacji).
Dopiero na kolejnym szczeblu pojawi sig WIEDZA (proces organizowania in-
formacji, odniesienie i orientacja w $wiecie, co umozliwia podjecie dzialania),
anadnig MADROSC (skutecznos¢ w dziataniu, poprzez selektywne upraszcza-
nie wiedzy i formulowanie prostych zasad postepowania). W przypadku zbio-
ru danych i informacji jako najbardziej skuteczne w pozyskiwaniu, segregacji
i doborze okazuja sie¢ komputery. Natomiast o skutecznosci wiedzy i madrosci
decyduja ludzie i ich dziatania, umiejetnos¢ selekcjonowania, wyboru i decyzji.

Gdyby odnies¢ sie do schematu lekeji, to zauwazamy, ze w sytuacjach kla-
sowo-lekcyjnych w relacjach nauczyciel-uczen (mistrz—uczen) wystepuja
elementy informacji (cele lekcji, powigzanie ze znanymi lub nowymi zagad-
nieniami), motywacji (do czego nam to jest potrzebne, gdzie wykorzystamy),
wiedzy (ukrytej i jawnej ucznia oraz odkrytej przez nauczyciela) i dzialan
zaréwno ze strony nauczyciela, jak i ucznia (selekcja, porzadkowanie, zasto-
sowanie, weryfikowanie).

Szkota XXI wieku a $wiat cyfrowy i Al

Zagadnienia zwigzane z umiej¢tnosciami cyfrowymi — np. poruszanie sie
uczniow w $wiecie informacji, analizowanie, krytyczna ocena informacji,
przetwarzanie jej i udostepnianie z wykorzystaniem gotowych programéw
i aplikacji, korzystanie i tworzenie informacji oraz analizowanie, formufowanie
i rozwiazywanie probleméw i programowanie, a takze umiejetnos¢ bezpiecz-
nego i odpowiedzialnego korzystania z technologii cyfrowych - realizowane
sa w szkole na zajeciach informatyki. Na pozostalych przedmiotach bardziej
mowi sie o uzytkowym korzystaniu z mediéw i technologii.

Swiat cyfrowy przestat by¢ takim $rodowiskiem technologicznym, dostepnym
tylko dla specjalistow, stal si¢ ogolnodostepny. Systemy komputerowe (dzieki
odpowiednim programom i algorytmom) zapamigtywaly nasze preferencje
i poszukiwania, nawyki i odwiedzane strony, przypominaly o nich i podsuwaty
kolejne informacje. Na wielu stronach internetowych firm instalowano czat-
boty, ktore mogly odpowiedziec¢ na pytania zwiazane z profilem firmy (bazujac
na zasobach najczesciej zadawanych pytan). Odcigzaly w ten sposéb linie ser-
wisowe obstugiwane przez ludzi. W latach dwudziestych XXI wieku niemal
szturmem w Swiat cyfrowy wkroczyt ChatGPT i kolejne coraz doskonalsze
jego wersje, uruchomiony przez firme OpenAl. Mozliwosci tego modelu jezy-
kowego s3 ogromne.
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Rozwdj sztucznej inteligencji w ostatnich dziesigciu—dwudziestu latach byt
mozliwy dzieki podwyzszeniu mocy obliczeniowej komputeréw i zwigkszeniu
pojemnosci pamigci w komputerach.

Interesujaca jest wypowiedz J. Fazlagicia na temat sztucznej inteligencji:

Wedlug wynikéw badan opublikowanych w 2023 roku, 90% uczniéw w amery-
kanskich szkotach podstawowych i $rednich przyznalo, ze w jaki§ sposéb wy-
korzystywato ChatGPT w zadaniach domowych, a 25% nauczycieli przylapato
uczniéw na oszustwach z wykorzystaniem tej aplikacji. Niektore okregi szkolne
w Stanach Zjednoczonych [...] wprowadzily zakaz korzystania z tego programu
w szkofach. Sztuczna inteligencja jest obecnie zaréwno jednym z najwazniejszych
trenddw, jak i wyzwan. [...] nalezy by¢ ostroznym co do przysztosci sztucznej in-
teligencji w edukaciji. [...] Nie mozna zapomina¢ o ukrytym potencjale sztucznej
inteligencji w analizowaniu duzych danych statystycznych dotyczacych uczniéw
i nauczycieli (big data). Takie wykorzystanie sztucznej inteligencji do zarzgdzania
systemem os$wiaty, zar6wno na poziomie szkoly, jak i calego kraju by¢ moze be-
dzie wigkszym przetomem niz zastosowania dydaktyczne'>.

J. Fazlagi¢ jako ekonomista z wyksztalcenia, specjalista od zarzadzania (w tym
wiedzg), analizuje mozliwo$ci wykorzystania sztucznej inteligencji AI w edu-
kacji. Wskazuje na wynikajace z tego korzysci, ale jak kazdy ekonomista roz-
patruje problem m.in. pod katem ryzyk zwigzanych z niezamierzonymi nega-
tywnymi skutkami ubocznymi, jakie moze nies¢ implementacja AI w systemie
nauczania—uczenia sie. Jego zdaniem:

Al moze pomaga¢ nauczycielom w wykrywaniu probleméw z przyswajaniem wie-
dzy u uczniéw, dostosowywaé material do indywidualnych potrzeb ucznia lub po
prostu by¢ wykorzystana do oceniania. AI moze takze pomoéc w zarzadzaniu lekcja-
mi i systemem edukacji, na przyktad przewidujac pewne trendy, zachowania ucznia
i zjawiska z wyprzedzeniem. Al moze pomdc analizowaé postepy ucznia w czasie
rzeczywistym oraz podsuwa¢ rekomendacje co do tego, jak zachowaé sie wobec
konkretnych ucznidéw*.

Sztuczna inteligencja moze wspomagac proces uczenia sie (Al jako pomocnik
nauczyciela, Al w zastepstwie nauczyciela, Al jako przestrzen zapewniajaca bez-
pieczenstwo emocjonalne w procesie ponoszenia porazek edukacyjnych, perso-
nalizacja, czyli zastosowanie Al do indywidualnych potrzeb cznia, przekazywanie
informacji zwrotnej), moze by¢ wsparciem dla nauczyciela w zakresie proceséw
administracyjnych (ocenianie ucznidéw, sprawdzanie obecnosci i aktywnosci
uczniéw, wsparcie metodyczne, zarzadzanie relacjami). J. Fazlagi¢ podkresla, ze:

Specyfika systemu edukacji w stosunku do innych sektoréw gospodarki naktada na
dostawcow rozwigzan Al specyficzne wymagania. Znaczenie aspektow etycznych
imoralnych jest tutaj nawet wieksze niz w dziatalno$ci komercyjnej, a konsekwencje
zastosowania niewlasciwych algorytmow sg takze odpowiednio glebsze (szczegolnie,
ze moga dotyczy¢ duzych populacji uczniéw), a ich skutki moga by¢ dalekosigzne'.

12 ]. Fazlagi¢, Wyzwania dla edukacji XXI wieku, ,Meritum” 2023, nr 3(70), s. 21, https://newmeritum.
mscdn.pl/wp-content/uploads/2024/01/2_M_70_JAN_FAZLAGIC.pdf [dostep: 12.06.2026].

13 J. Fazlagi¢, Rozwdj sztucznej inteligencji jako wyzwanie dla systemu edukacji [w:] Sztuczna inteligencja (AI)
jako megatrend ksztaltujgcy edukacje Jak przygotowywac sie na szanse i wyzwania spoteczno-gospodarcze
zwigzane ze sztuczng inteligencjg?, red. ]. Fazlagi¢, IBE PIB, Warszawa 2022, s. 32 i n.

1 Tamze,s. 34 in.
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Maciej M. Syslo uwaza, ze nadszed! juz czas, aby sztuczna inteligencja
JAWNIE pojawila sie¢ w szkole. W podstawach programowych informatyki
powinny pojawic¢ sie zapisy dotyczace AI. Momenty wykorzystania Al s3 moz-
liwe m.in. na podstawie zapisow podstawy programowej z informatyki. Systo
wskazuje na takie elementy, jak: (1) postrzeganie otoczenia (rozpoznawanie
przez komputery mowy, twarzy, obiektéw i otoczenia), (2) reprezentowanie,
rozumowanie i podejmowanie decyzji (np. prezentacja wiedzy w postaci sche-
matow, grafiki, wykorzystanie algorytmoéw wnioskowania), (3) uczenie si¢
(nauka o danych, zestawy treningowe), (4) naturalne interakcje (prowadzenie
dialogu, afektywnych obliczen, interakcja z robotem), (5) konsekwencje spo-
teczne (ocena aplikacji, ochrona dostepnosci do naszych danych, robot jako
pomocnik, ratownik, wspotpracownik)’>.

W ostatnich latach pojawito si¢ wiele raportow z badan nad mlodzieza,
dotyczacych udzialu w $wiecie cyfrowym, z ktérych wynika, ze mlodziez
spedza wiele czasu przy komputerach, niekoniecznie wynikajacych z tzw. po-
trzeb szkolnych, ze w swoich poszukiwaniach dociera do réznych portali, ze
wszystkie informacje przyjmuje ,,do siebie” jako prawdziwe, ze przylacza si¢
do réznych internetowych grup spolecznych, ze poddawana jest presji srodo-
wiskowej celem ,wykazania si¢” itp.

Z tekstu ,,Nastolatki. Raport z ogolnopolskiego badania uczniow i rodzi-
cOw - raport badawczy” dowiadujemy sie, ze az 4 z 10 dzieci jeszcze przed 9.
urodzinami ma swoj wlasny telefon z dostepem do sieci, a 45% sposrod bada-
nych uczniéw klas 7 i 8 przed 9. rokiem zycia miato swoj smartfon. Mtodziez
w wieku 7-15 lat spedza w internecie okoto 5 godzin dziennie. Rodzice majg
tego $wiadomos¢, cho¢ zanizajg ten czas o godzing. Co czwarty nastolatek
wykorzystuje internet do odrabiania lekcji, poszerzania wiadomosci. Az 70%
nastolatkéw korzysta z programoéw opartych na sztucznej inteligencji, takze
jako pomocy w edukacji. 7 z 10 nastolatkéw miato juz kontakt z narzedziami
opartymi na Al. Najpopularniejszy jest ChatGPT (uzywa go 53% uczniéw),
dalej CapCut (25%) i Character AI (12%). 48% nastolatkéw deklaruje, ze
uzywa Al do nauki, 40% do odrabiania prac domowych, 32% traktuje je jako
zrodlo rozrywki, a 21% siega po Al z nudoéw. Jednak 43% rodzicow uwaza, ze
ich dzieci nie korzystaja z Al a kolejne 30% nie ma co do tego pewnosci's.

Z tekstu ,,Internet dzieci. Raport z monitoringu obecnosci dzieci i mlodzie-
Zy w internecie. Marzec 2025”"” dowiadujemy sie, ze wedtug danych za ostat-
ni kwartal 2024 r. prawie wszyscy przedstawiciele dzieci w wieku 7-14 lat - tj.

> M.M. Systo, Sztuczna inteligencja wkracza do szkét: jak uczy¢ si¢ o Al i z pomocg Al [w:] Sztuczna inteli-
gencja (Al) jako megatrend ksztaltujgcy edukacje Jak przygotowywac sie na szanse i wyzwania spoteczno-
-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencjg?, red. J. Fazlagi¢, IBE PIB, Warszawa 2022, s. 84 i n.

' A. Ladna, K. Kaminski, K. Rostaniec, W.A. Wronska, M. Blazej, A. Jankiewicz, F. Konopczynski,
M. Nawrot, Nastolatki. Raport z ogélnopolskiego badania uczniow i rodzicow - raport badawczy, NASK
PIB, Warszawa 2025, s. 12 i n., https://www.nask.pl/media/2026/01/Nastolatki_RAPORT_BADAWCZY.
pdf [dostep: 11.06.2026].

7" M. Bigaj, K. Ciesiotkiewicz, K. Mikulski, A. Miotk, J. Przewlocka, M. Rosa, A. Zaleska, Internet
dzieci. Raport z monitoringu obecnosci dzieci i mlodziezy w internecie, Fundacja ,,Instytut Cyfrowego
Obywatelstwa’, Warszawa 2025, s. 29 i n., https://pkdp.gov.pl/wp-content/uploads/2025/03/INTERNET _
DZIECI_RAPORT.pdf [dostep: 11.06.2026].
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91,54% os6b (2,63 mln) - przynajmniej raz dziennie polaczylo si¢ z internetem
i spedzito tu az 4 godz. 29 min. Az 89,63% (2,47 mln) tej grupy wiekowej sie-
galo w tym celu po telefon lub tablet i spedzalo z nim 4 godz. 8 min dziennie,
podczas gdy komputer osobisty wybierato tylko 29% (780 tys.) osob, spedzajac
przy nim 1 godz. 23 min. Na telefonie i tablecie $redni dzienny czas na 1 od-
stone wynidst w ich przypadku 12 min 51 sek., a na komputerze osobistym - 3
min 36 sek. Biorac pod uwage czas polaczenia z internetem, mozna fatwo po-
liczy¢, ile bylo §ledzonych informacji i aktywnosci na portalach i platformach
internetowych. Charakterystyka aktywnosci w korzystaniu z internetu przez
mlodziez w wieku 15-18 lat jest zblizona, niewiele mniejsza.

W zaleznosci od kategorii odwiedzanych portali i platform 72-83% calej
populacji wiekowej 7-14 lat najbardziej intensywnie wykorzystywanymi ka-
tegoriami funkcjonalnymi sa: spotecznosci (15,6% aktywnosci - fora i grupy
dyskusyjne, serwisy spolecznosciowe), streaming (16,4% - streaming wideo
oraz streaming audio) oraz ustugi (10,0% — komunikacja: serwisy pocztowe
oraz komunikatory). Lacznie na wymienione kategorie funkcjonalne przypa-
da 79% czasu spedzonego w internecie — po okoto 31% dla dwdch pierwszych
kategorii. W grupie wiekowej 15-18 lat aktywno$¢ jest wyzsza i obejmuje
87-98% populacji, w zaleznosci od kategorii funkcjonalnych.

Jesli chodzi o tematyke konsumowanych tresci, to obie grupy wiekowe najwie-
cej czasu w internecie poswiecaja na korzystanie z tresci edukacyjnych (portale
edukacyjne, informacje) oraz na kulture i rozrywke (najczedciej gry i serwisy
o grach, muzyka i serwisy o muzyce, ale tez kultura, literatura, filmy, teatr i in.).

Potrzebna wigc jest ze strony nauczyciela interwencja dydaktyczno-wycho-
wawcza — poprzez odwolywanie si¢ do krytycznej postawy i kreatywnosci
uczniowskiej, ktorej celem bytoby weryfikowanie relacji:

uczen-internet-informacja/wiedza.

Jaki powinien by¢ zakres tej interwencji, jakie tresci powinny znalezé sie
w podstawach programowych (w szczeg6lnosci z informatyki), jakie dzialania
powinny by¢ podejmowane przez szkoly i ze strony instytucji panstwowych —
o tym moéwi kolejna publikacja: Kompetencje cyfrowe uczniow w Polsce - co
wiemy z badan miedzynarodowych?'®, udostepniona na stronie IBE PIB. Autor
publikacji zwraca uwage na fakt, ze kompetencje cyfrowe uczniow w duzym
stopniu ksztaltuja si¢ poza szkola, ze znaczna czes¢ uczniéw przecenia swoje
kompetencje cytrowe, a wysoka samoocena wlasnych umiejetnosci cyfrowych
nie zawsze idzie w parze z wykazywaniem tych umiejetnosci przy rozwiazywa-
niu konkretnych zadan. Podkresla takze, ze

(...) szkota powinna rozwija¢ kompetencje cyfrowe niezbedne kazdemu obywa-
telowi — szczegdlnie w obszarze bezpieczenstwa, prywatnoéci, higieny cyfrowej,
etycznego korzystania z internetu oraz krytycznej oceny pochodzacych z niego
informacji, poniewaz uczniowie prawdopodobnie nie zdobeda tych kompetencji
w trakcie korzystania z urzadzen cyfrowych poza szkola.

'8 P. Penszko, Kompetencje cyfrowe uczniéw w Polsce - co wiemy z badati miedzynarodowych? Analizy IBE dla
polityki publicznej, nr 3, IBE PIB, Warszawa 2025, s. 8 i n., https://www.ibe.edu.pl/images/BIBLIOTEKA/
MBK/kompetencje-cyfrowe-uczniow-w-polsce-analizy-ibe-3.pdf [dostep: 11.06.2026].

242



Diagnozowanie uczenia sig ucznia, studenta, nauczyciela...

Z ostatnich badan PIRLS 2021, TIMMS 2023 i PISA 2021 m.in. dotyczacych
samooceny kompetencji cyfrowych wynika, ze czwartoklasisci ze szkoly pod-
stawowej dobrze sobie radza z obstugg komputera lub tabletu (78% badanych),
potrafig tworzy¢ prezentacje, uzywajac komputera, tabletu lub smartfona
(47%), potrafig znajdowac w internecie potrzebne informacje (86%), potrafia
stwierdzi¢, czy strona internetowa jest wiarygodna (47%). Natomiast piet-
nastolatkowie, jak sami twierdza, potrafig wspdtpracowa¢ z innym uczniami
w ramach zadania grupowego (48% deklaracji uczniowskich), zmieni¢ usta-
wienia urzadzenia lub aplikacji, aby chroni¢ swoje dane i prywatno$¢ (46%),
stworzy¢ program komputerowy w odpowiednim jezyku (24%).

Tak wigc rola nauczyciela - w szczegélnosci na zajeciach z informatyki,
a nawet w ramach pozalekcyjnych zaje¢ komputerowych - jest podazanie
tropem ucznia, rozpoznanie jego zainteresowan, postaw i zachowan, ak-
tywnosci w internecie, wskazywanie na niebezpieczenstwa, jakie sg mozliwe
w $wiecie cyfrowym, a takze takie organizowanie czasu na zajeciach szkol-
nych, podczas ktérych bedzie mozna rozwija¢ kompetencje cyfrowe uczniow
oraz ksztaltowac postawy i zachowania, zwigzane m.in. z bezpieczenstwem
w $wiecie cyfrowym, z krytycznym mysleniem, rozréznianiem wiarygodnych
i falszywych informacji.

Krytyczne myslenie jest szczegdlnie wazne nie tylko na zajgciach w szkole, ale
tez dla funkcjonowania w dzisiejszej rzeczywistosci (w pracy, w demokratycz-
nym spoleczenstwie i w zyciu codziennym). Istot¢ problemu - odno$nie do
krytycznego myslenia — podkreslaja autorzy publikacji IBE ,,Krytyczne my-
Slenie, ocena wiarygodnosci informacji: Wnioski z miedzynarodowych badan
edukacyjnych i przegladu literatury””. Ich zdaniem krytyczne myslenie jest
sktadnikiem wszystkich kompetencji kluczowych i powinno by¢ rozwijane
w ramach wielu przedmiotéw szkolnych, poczawszy od szkoly podstawowej
po celowe organizowanie zaj¢c¢. Z badan PISA wynika, ze zaledwie jedna trze-
cia polskich pietnastolatkéw osigga rezultat wskazujacy na umiejetnos¢ kry-
tycznego myslenia (najczesciej uczniowie licedw ogolnoksztalcgcych, najrza-
dziej - szkot branzowych). Uczniowie z wigkszosci innych krajow nie osiagaja
lepszych wynikow.

Badanie pilotazowe ,,Zmiana pokoleniowa - sztuczna inteligencja AI”

Na przetomie czerwca i lipca 2025 r. przeprowadzono badanie pilotazowe
»Zmiana pokoleniowa — sztuczna inteligencja AI”. Gléwnym celem badania
byto uzyskanie wstepnych informacji, jak szkota i nauczyciele sa przygotowa-
ni do korzystania i ksztalcenia uczniéw w zakresie nowych technologii i AL
W badaniu wzieto udzial 90 nauczycieli — 88,9% kobiet i 11,1% mezczyzn,
w tym 86,8% stanowili nauczyciele przedmiotéw $cistych; 86,7% nauczycieli
ze szkol podstawowych i 13,3% ze szkoét ponadpodstawowych, w tym 87,8%

' Wiecej patrz: P. Penszko, O. Wasilewska, Krytyczne myslenie, ocena wiarygodnosci informacji: Whnioski
z miedzynarodowych badan edukacyjnych i przeglgdu literatury. Analizy IBE dla polityki publicznej, nr 2,
IBE PIB, Warszawa 2024 - https://ibe.edu.pl/images/publikacje/Analizy-ibe-Krytyczne-myslenie-ocena-
wiarygodnoci-informacji.pdf [dostep: 14.06.2026]. Przyklady zaje¢ szkolnych - patrz: K. Biedrzycki,
W. Dobosz-Leszczynska, B. Ostrowska, P. Penszko, Jak uczyc, by uczniowie mysleli samodzielnie?
Rozwijanie krytycznego myslenia w klasie, IBR PIB, Warszawa 2025.
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ze szkot panstwowych; 51,1% nauczycieli ze szkot wiejskich, 26,7% ze szkot
w miastach do 30 tysiecy mieszkancow i 22,2% ze szkol w miastach powyzej
30 tysigcy mieszkancow.

Ankieta zawierala 9 pytan jednokrotnego wyboru, 1 pytanie wielokrotnego
wyboru i 1 pytanie otwarte. Przy czym do dwoch pytan jednokrotnego wyboru
dodano mozliwos¢ obszerniejszej wypowiedzi.

Zagadnienia, o ktore pytano, mozna pogrupowac nastepujaco:

Czy szkola jest przygotowana do ksztalcenia uczniéw w nowych tech-
nologiach i wykorzystania tych technologii na lekcjach; co ewentualnie
nie sprzyja ksztalceniu ucznidw w korzystaniu z nowych technologii?
[Pytania 1, 2, 4]

Czy nauczyciel chcialby poszerzy¢ swoja wiedze i umiejetnosci w zakre-
sie korzystania z nowych technologii i AI? [Pytanie 3]

Ktore szkoly lub formy edukacji lepiej przygotowuja uczniéw do ko-
rzystania z nowych technologii? Kto lub co ma (moze mie¢) wptyw na
ucznia w zakresie korzystania z nowych technologii i AI? [Pytania 5, 8]
Czy nowe technologie i AI maja wplyw na jakos¢ edukacji? Jakie za-
grozenia dla ucznia mogg wynika¢ z ich korzystania? W jakim stopniu
edukacja szkolna ma wplyw na rozwdj ucznia w korzystaniu z nowych
technologii? [Pytania 6, 7, 9]

Z uzyskanych od nauczycieli informacji wynikalo, ze:
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Przygotowanie szkol: W skali 1 do 5 szkoly sg przygotowane na pozio-
mach 5 i 4 do ksztalcenia w zakresie wykorzystania nowych technologii
(odpowiednio: 11,1% i 31,1% odpowiedzi), na poziomie 3 w 25,6%. Na
poziomach 5 i 4 szkoly sa przygotowane do wykorzystania na lekcjach
nowych technologii (odpowiednio: 12,2% i 34,4%), natomiast na pozio-
mie 3 w 33,3%. Jednak w organizacji pracy szkoty sa elementy niesprzy-
jajace nowym potrzebom w zakresie ksztalcenia i wykorzystania nowych
technologii. (a) Przede wszystkim tradycyjny system klasowo-lekcyjny,
ktéry nie daje mozliwosci podziatu klasy na grupy na wszystkich przed-
miotach - 70% odpowiedzi pozytywnych (31,1% zdecydowanie TAK,
38,9% raczej TAK). (b) Jesli juz mozliwy jest podzial klasy na grupy,
to na te¢ forme przeznacza si¢ malg liczbe godzin - 83,3% odpowiedzi
pozytywnych (42,2% zdecydowanie TAK, 41,1% raczej TAK). (c) Klasy/
gabinety przedmiotowe sg stabo wyposazone w odpowiedni sprzet tech-
nologiczny - 78,9 % (42,2% zdecydowanie TAK, 36,7% raczej TAK).
(d) Nauczyciele sa stabo przygotowani - 55,5% odpowiedzi pozytyw-
nych (22,2 % zdecydowanie TAK, 33,3% raczej TAK). (e) W szkotach
jest zbyt mata liczba gabinetéw informatycznych - 83,3% pozytywnych
odpowiedzi (48,9% zdecydowanie TAK, 34,4% raczej TAK).

Doskonalenie nauczycieli: Nauczyciele s chetni do poszerzenia swojej
wiedzy i umiejetnosci w zakresie korzystania z nowych technologii i AL
Zdecydowanie najchetniej na jednorazowych warsztatach - 73,3% po-
zytywnych odpowiedzi (przewaga odpowiedzi ,zdecydowanie TAK”).
Réwniez mogliby uczestniczy¢ w cyklu warsztatow — 75,5% pozytyw-
nych odpowiedzi (przewaga ,raczej TAK”), ewentualnie w dluzszym
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kursie - 37,8%. Wykluczaja jednak doksztalcanie na drugim kierunku
ksztalcenia lub na studiach podyplomowych - ponizej 15% pozytyw-
nych odpowiedzi.

Ksztalcenie szkolne i pozaszkolne: Ankietowani nauczyciele uwazajg,
ze sposrod instytucji edukacyjnych szkoly panstwowe, spoleczne i pry-
watne w jednakowym stopniu przygotowuja uczniéw do korzystania
z nowych technologii i Al (nieco ponad 40% pozytywnych odpowiedzi).
Jednak wskazuja na duzy pozytywny wplyw innych zaje¢ pozaszkolnych
(77,7%). Natomiast pod wzgledem grup spotecznych - zdaniem nauczy-
cieli - znaczacy wplyw na rozwdj ucznia w zakresie korzystania z nowej
technologii i AI majg kolezanki i koledzy, portale spolecznosciowe oraz
aplikacje i platformy internetowe (po okolo 80% pozytywnych odpo-
wiedzi). Przy czym doceniaja takze role nauczycieli przedmiotowych
oraz rodzicéw, rodziny i znajomych w ksztalceniu tych umiejetnosci
(nieco mniej niz 80%).

Wplyw nowych technologii i AI: Zdaniem ankietowanych nauczycie-
li nowe technologie i AI majg wptyw na jako$¢ edukacji. Sa pomocne
w przygotowaniu nauczycieli do lekeji, jak tez stanowia wsparcie przy
wykorzystaniu ich podczas prowadzeniu lekeji (po 90% pozytywnych
odpowiedzi), a takze na lekcji podczas pracy uczniéw w grupach (85%).
Nauczyciele uwazaja ponadto, ze nowe technologie i AI s3 pomocne
uczniowi w nauce i przygotowaniu si¢ do lekcji (83%). W skali od 1 do
5 edukacja szkolna ma wplyw na rozwoj ucznia w korzystaniu z nowych
technologii i AI - na poziomach 5 i 4 (odpowiednio 8,9% i 32,2% po-
zytywnych odpowiedzi), na poziomie 3 az 45,6%. Jednak nauczyciele
dostrzegaja pewne zagrozenia — uczen nie potrafi mysle¢ samodzielnie
i krytycznie (73%), nie zauwaza btedéw i nie potrafi wskazac na falszywe
informacje (81%). Istniejg tez inne zagrozenia — negatywny wplyw z nad-
miernego korzystania z technologii/internetu na postawy i zachowania
ucznia (56%); uczen jest bezkrytyczny wobec informacji z internetu, nie
odrdznia informacji prawdziwych od falszywych, przeinaczen i mani-
pulacji (88 %); uczen lepiej czuje si¢ w wirtualnej rzeczywistosci (83%);
rzadziej komunikuje si¢ werbalnie z innymi uczniami (80%); ogranicza
wrealnejrzeczywistoscikontakty spoteczne zdorostymi/kolegami(79%).

Podsumowanie

1.

Relacje nauczyciel-uczen oraz uczen-internet-informacje/wiedza wy-
magaja podejmowania dzialan zmierzajacych do doskonalenia pracy
z uczniem w edukacji w systemie klasowo-lekcyjnym i pozalekcyjnym.
W szczegdlnosci dotyczy to lekcji informatyki, na ktorych procz spraw-
nosci technicznej w programowaniu, w postugiwaniu si¢ nowymi tech-
nologiami i wykorzystaniu mediow trzeba ksztalci¢ umiejetnosc nie tylko
poszukiwania, przetwarzania i tworzenia informacji, ale takze krytycz-
nego podejscia do informacji, weryfikowania ich wiarygodnosci. Relacje
nauczyciel-uczen to relacje typu mistrz—uczen, w ktérych zadaniem na-
uczyciela jest ,,odkrywanie” wiedzy ukrytej ucznia (wiem, bo wiem), spo-
wodowanie, zeby uczenn mdgl sformutowac stownie te wiedze i wskaza¢
jej zrodta (wiem, bo... — tu uzasadnienie). Rolg nauczyciela jest takze two-
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rzenie sytuacji sprzyjajacych indywidualnej i zespolowej pracy w grupie,
wyzwalajacych kreatywnosc¢ uczniéw. W relacji nauczyciel-uczen mozna
to okresli¢ mianem niezbednej cyfrowej interwencji dydaktyczno-wy-
chowawczej w obszarze wiedzy, umiejetnosci, postaw i zachowan ucznia.

2. Poniewaz w ostatnich latach nastapil szybki rozwoj sztucznej inteli-
gencji, ktorej rozne modele sa wykorzystywane na okreslone potrzeby
w nauce, przemysle, w medycynie i w zyciu codziennym, Al niemal
wszechobecna, to nadszed!t juz czas, aby sztuczna inteligencja JAWNIE
pojawila sie w szkole”. Konieczne wigc jest wsparcie nauczycieli w tym
zadaniu poprzez organizacje szkolen i kursow.

3. Z badania pilotazowego ,,Zmiana pokoleniowa - sztuczna inteligencja
AT” wynika, ze nauczyciele maja swiadomo$¢ wspierajacej roli sztucz-
nej inteligencji w przygotowaniu sie nauczyciela do zajec¢, w organizacji
pracy na lekeji, w edukacji uczniowskiej. Ale tez wskazujg na zagrozenia
dla ucznia, wynikajace z korzystania z Al - uczen nie potrafi mysle¢
samodzielnie i krytycznie, nie zauwaza bltedow, jest bezkrytyczny wobec
informacji z internetu, nie potrafi odréznia¢ informacji prawdziwych
od falszywych czy manipulacji. Istniejg tez inne zagrozenia — w zwigzku
z korzystaniem przez ucznia z portali i technologii cyfrowych mozna
zauwazy¢ zmiany w zachowaniu i postawach ucznia; uczen lepiej czuje
sie w wirtualnej rzeczywisto$ci, gdy jest w wymiarze online, a takze rza-
dziej komunikuje si¢ werbalnie z innymi uczniami, ogranicza w realnej
rzeczywistosci kontakty spoteczne miedzy ludzmi (rodzina, koledzy).
Nauczyciele oczekuja wsparcia w doskonaleniu swoich umiejetnosci
w zakresie korzystania ze sztucznej inteligencji — najlepiej na krotkich
szkoleniach i cyklach kursow.

Rodzi sie pytanie, czy nauczyciel jest jeszcze nauczycielem - w tej nowej
rzeczywistosci (nowa podstawa programowa 2026, sztuczna inteligencja).
Bowiem z racji podejmowanych czynnosci i dziatan, stosunku do ucznidw,
jest tutorem (wspiera w indywidualnym rozwoju), mentorem (dzieli si¢
z uczniem swojg wiedzg i doswiadczeniem, w relacjach mistrz—uczen), facyli-
tatorem (czuwa nad przebiegiem zajec i usprawnia komunikacje miedzy oso-
bami i grupami) lub coachem (nie méwi, co i jak, ale zadaje pytania i wspiera
w poszukiwaniu rozwigzan).
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